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Resumo

Para que a acumulagdo de resultados dos processos de pesquisa cientifica ou a ciéncia se torne
eficaz ¢ preciso atentar para a sua qualidade formal sob pena de esvaziar o seu potencial de
transformagdo e de avancgo cientifico. Sendo assim, a comunicagdo da producao cientifica e a
sua avaliacdo constante sdo aspectos essenciais. Esta pesquisa tem como objetivo geral
evidenciar eixos tematicos abordados nas dissertacoes e teses sobre formacgao de professores
universitarios, defendidas em trés programas de pds-graduagdo em Ciéncias Contdbeis, no
periodo de 2009 a 2013, procurando descrever aspectos metodologicos e dimensdes da
formag¢ao docente valorizadas pelas pesquisas analisadas no periodo investigado. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa exploratoria, de natureza qualitativa. Os dados foram coletados por
meio da analise documental e analisados por meio da andlise de conteudo. Constatou-se que
ainda ¢ escassa a preseng¢a da tematica da formagao de professores nas dissertagdes e teses, na
area contabil, sendo que das 287 pesquisas produzidas no periodo de 2009 a 2013, apenas 06
(seis) ttm como foco de preocupacao a formacdo do docente universitario. Constatou-se,
também, que 05 (cinco) destes estudos sdo sobre profissionalidade docente ¢ 01 (um) sobre
politicas de formagdo do docente. Outra constatagdo foi quanto a preocupagdo das pesquisas
em evidenciar o perfil de competéncias profissionais para a docéncia. Dentre estas, 02 (duas)
pesquisas tiveram como preocupagao a dimensao ético-politica da formagao docente. Conclui-
se que a tematica envolvendo a formacdo de professores ainda ndo faz parte das linhas de
pesquisas pertencentes aos programas de pos-graduacdo em Ciéncias Contabeis investigados,
demonstrando o pouco interesse por este campo de estudos, mesmo que um dos objetivos

primordiais da pds-graduagdo seja a formagado de profissionais para o magistério superior.

Palavras-chave: Educagado e pesquisa contabil; Eixos da formagao docente; Programa de pds-

graduacdo em Ciéncias Contabeis; Formag¢do do professor universitario.



Abstract

In order for the sum of the results of processes of scientific research or science to become
effective, it is necessary to focus on its formal quality, so as for it not to lose its potential in
transforming and advancing science. For that purpose, the communication of scientific
production and its constant evaluation are essential aspects. The main objective of this research
is to show core themes given in dissertations and theses on the education of university
professors, defended in three graduate programs in Accounting, in the period of 2009 through
2013, with the intent of describing methodology aspects and dimensions of education of
professors valued by research done in the period investigated. In order for this to be
accomplished, an explorative qualitative research was undertaken. The data was collected
through documental analysis and analyzed with content analysis. It was noted that the topic of
professional formation in dissertations and thesis, in the area of accounting, is still scarce, with
only 06 (six) researches out of 287 in the period 0f 2009 through 2013 focusing on the education
of the university professor. It was found, also, that 05 (five) of these studies are on the
profession of professors and 01 (one) on politics of education of the professor. Another find
had to do with the focus of the researches in evidencing the profile of professional competencies
for teaching. Among these, 02 (two) studies focused on the ethic-political education of
professors. In conclusion, the theme of education of professors is still not a part of the research
that was investigated in graduate programs in Accounting, demonstrating the little interest in
this field of study, even though one of the primordial objectives of courses of specialization is

the education of professionals for teaching in higher levels.

Key-words: Education and accounting research; Core of education of professors; Graduate

programs in Accounting; Education of university professors.
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1 Introducao

A acumulagdo de resultados dos processos da pesquisa ¢ conhecida como ciéncia, ou
conhecimento cientifico que “uma vez sistematizado se transforma em saber cientifico e
académico, considerado um dos patrimonios mais significativos da humanidade”. (Gamboa &
Gamboa, 2009, p. 2). Sendo assim, a producdo cientifica representa uma forma de elaborar
respostas sistematizadas as problematicas emergentes do mundo das necessidades humanas
“racionalizadas através de indagagdes, duvidas e inquietagdes”. (Gamboa & Gamboa, 2009, p.
3). Nesta légica, o processo elucidativo dos problemas de pesquisa, de acordo com critérios de
rigor, de anélise e de interpretacdo convalida as caracteristicas da pesquisa cientifica, entendida
aqui como uma das formas de producao de conhecimento.

A andlise critica da producao cientifica possui um campo especifico denominado de
epistemologia, que segundo Audi (2004), significa o estudo da natureza do conhecimento, a sua
justificacdo e seus limites. Sdo estas dimensdes acerca da possibilidade, das fontes, da esséncia
e dos critérios de validade de um conhecimento sistematico (episteme), que por ter o imperativo
de explicitar e justificar os métodos ou os caminhos e formas da elaboragdo dos seus resultados
se diferenciam dos saberes fundados nas tradi¢des e no senso comum. (Gamboa & Gamboa,
2005).

Para que a producao de conhecimento se torne eficaz, faz-se necessario atender sua
qualidade sob pena de esvaziar o seu potencial de transformagdo, pois a qualidade formal
produz avango no progresso do conhecimento cientifico onde a avaliagdo constante ¢ a
comunica¢do da producdo cientifica sdo seus aspectos essenciais. (Larocca, Rosso, & Souza,
2005).

Os estudos que realizam andlises criticas da produgao cientifica sdao frequentes em todas
as areas do conhecimento. Esses estudos orientam-se pela ideia de que € preciso vigilancia dos
fundamentos que norteiam as investigagdes, pois conhecer a natureza do conhecimento gerado
nos diferentes campos de estudos ¢ fundamental, afinal, ressaltam Bruyne e Schoutheete (1991),
os avangos das ciéncias nao sao apenas progressivos, mas também reflexivos. Isso significa
dizer que o desenvolvimento das ciéncias depende, além das investigagdes que visam seu
crescimento linear, de estudos que se dediquem a reflexdo critica sobre o conhecimento nelas
produzido.

As andlises epistemologicas possibilitam o conhecimento dos diversos pressupostos
implicitos nos processos de produ¢ao do conhecimento e permitem explicitar os tipos de

pesquisas que vém sendo desenvolvidas numa determinada area do saber, suas tendéncias
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metodoldgicas, pressupostos filosoéficos, ontologicos, concepcdes de ciéncia, bem como o0s
condicionantes socioecondmicos que determinam a produgdo cientifica, a aplicacdo dos seus
resultados e processos de veiculagdo. “A epistemologia, na condi¢do de meta-ciéncia, exerce
o papel de questionamento critico dos fundamentos e principios das diversas ciéncias.” (Martins
& Theophilo, 2008, p. 9).

A preocupacdo e a vigilancia na pesquisa em contabilidade tem se voltado muito mais
para os aspectos quantitativos do que qualitativo, para Martins ¢ Theophilo (2008, p. 2), “a
maior parte dos trabalhos encontrados ¢ orientada pela bibliometria, que consiste na avaliagao
quantitativa das referéncias encontradas em artigos, papers, relatorios cientificos etc.” Esse
dado reforca o propdsito de estudos epistemologicos uma vez que a epistemologia “tem por
objeto as condicdes e os critérios de cientificidade dos discursos cientificos.” (B. S. Santos,
1989, p. 20).

No Brasil um dos principais espacos de desenvolvimento da pesquisa cientifica sdo os
programas de pos-graduacao stricto sensu que oferecem mestrado e doutorado, recomendados
pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Atribui-se a
estes, portanto, o papel fundamental de produgdo e difusdo do conhecimento cientifico. A
CAPES ¢ o 6rgio avaliador dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu, seu papel ¢ o de
fiscalizar, estabelecer as normas para autorizagdo, reconhecimento, renovagdo e continuidade
ou descontinuidade dos programas no Brasil. (Beuren, Laudelino, & Navarro, 2010).

No que concerne a pesquisa em educacgao, muitos t€m sido os questionamentos, dentre
os quais a busca de rigor e a necessidade de critérios de avaliagdo que esclarecam o que se
considera padrdo de qualidade da pesquisa nesta area do conhecimento. Para André (2001, p.
52), esta ¢ uma tarefa das “universidades, escolas, agéncias de fomento, revistas cientificas e
midias em geral que devem promover debates de modo a criar meios para que possam emergir
concepgoes consensuais do que seja uma ‘boa’ ou ‘ma’ pesquisa.”

Estas colocacdes destacam a relevancia social da pesquisa na resolugdo de problemas
que se apresentam nas diferentes areas do conhecimento. Neste sentido, a universidade
apresenta-se como um espago para a institucionalizacdo da pesquisa cientifica e, nela, a
existéncia dos programas de pos-graduacao stricto sensu e dos cursos de mestrado e doutorado,

como espago de producdo e difusdo do conhecimento cientifico.
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1.1 Justificativa

O crescimento das pesquisas na area da educacdo no Brasil deve-se a expansao
principalmente da pds-graduacdo que trouxe “mudancas, seja nas tematicas e problemas, seja
nos referenciais tedricos, abordagens metodoldgicas e nos contextos de produgdo dos trabalhos
cientificos.” (André, 2001, p. 3). Isso significa dizer que a diversidade de temas, enfoques e
métodos trouxe naturalmente questionamentos de diferentes naturezas. Dentre estes, o que
caracteriza um trabalho cientifico e qual a relagdao entre conhecimento cientifico e outros tipos
de conhecimentos “sdo questdes relevantes, uma vez que se referem aos fins da investigagao e
a natureza dos conhecimentos cientificos produzidos.” (André, 2001, p. 3).

A revisao da literatura sobre a formagdo de professores universitarios na area contabil
motivou a realizacdo desta pesquisa e¢ a escolha do tema “Dimensdes da formacao de
professores universitarios.” Esta escolha deve-se ao fato de que a despeito do crescimento da
produgdo cientifica na area contabil advinda dos programas de pds-graduagdo stricto
sensu (mestrado e doutorado), a tematica da formagao de professores e as questdes relacionadas
a formacao e ao trabalho docente ndo tem se constituido como um campo de pesquisa nesta
area. Corroborando com estas colocagdes estudos como os de Apostolou, Dorminey, Hassell, e
Watson (2013), Miranda, Santos, Nova, ¢ Cornachione (2013a), Pierre, Wilson, Ravenscroft, e
Rebele (2009) e Walter, Cruz, Espejo, e Gassner (2009) destacam o pouco interesse dos
pesquisadores e a fragilidade da linha de pesquisa que trata do ensino contabil, fato que acarreta “a
falta de reconhecimento pelos pares da academia sobre esta temdtica e consequentemente o espaco
reduzido que este campo de estudo ocupa no ambito da pesquisa contdbil como um todo.”
(Vendramin, 2014, p. 29).

Uma possivel causa desta falta de interesse pelas questdes relacionadas a formagao do
professor universitario para o ensino atrela-se ao fato de que a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) atua na expansao e consolidagao da
pos-graduacao em todos os estados do pais muito mais com o objetivo de formar pesquisadores
do que professores. A pratica usual da politica de formacdo de professores tem sido a
supervalorizac¢do da producao cientifica em detrimento da formagao para o ensino. Sendo assim,
a “formacao para a docéncia universitaria vem se constituindo como uma atividade menor
frente a preocupacao na preparacao para a conducdo de pesquisas, a producao académica destes
professores sdo hoje, critérios de avaliacdo de produtividade e qualidade docente.” (Bertoni &

Silva, 2010, p. 5).
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A formacdo académica tem sido pré-requisito para os concursos publicos que nos
ultimos anos as universidades realizam para a contratacao de professores universitarios. Assim,
um namero significativo de profissionais das mais diversas areas do conhecimento passa a fazer
parte do quadro docente no ensino superior. Entretanto, para Masetto (1998) esses profissionais,
mesmo possuindo producdo cientifica, experiéncia significativa em pesquisa e anos de estudos
nas areas especificas, ndo possuem preparo e um conhecimento maior das ciéncias da educagao
e, assim, do que seja ensinar e aprender.

Nesta logica, Pimenta e Anastasiou (2002) acrescentam que ser um reconhecido
pesquisador ndo ¢ garantia de exceléncia no desempenho pedagodgico. Corroborando com esta
ideia, Garcia (1999, p. 26) define como objeto da formagao docente “os processos de formagao
inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus
conhecimentos, habilidades, disposi¢des para exercer sua atividade docente, de modo a
melhorar a qualidade da educacdo que seus alunos recebem”. Esta definicdo de
desenvolvimento profissional docente indica que ensinar exige conhecimentos proprios e que a
docéncia, assim como qualquer outra profissao, exige formagao especifica.

Neste sentido, os professores precisam desenvolver competéncias ligadas ao processo
de ensino e de aprendizagem na mesma logica das capacidades e atitudes que pretendem ajudar
a desenvolver nos alunos. Para Bertoni e Silva (2010, p. 6), as politicas educacionais devem
formar os professores para o exercicio competente da profissdo para que sejam capazes de
formar sujeitos “criticos, reflexivos, éticos, prudentes, autdbnomos, autoconfiantes e para o
desenvolvimento de suas identidades enquanto pessoas e profissionais”. Sendo assim, o grande
desafio dos professores ¢ o de criar situagdes de aprendizagem que desenvolvam nos alunos a
capacidade de trabalho cooperativo e também o espirito critico, por meio do confronto de ideias
e praticas, na capacidade de ouvir o outro e a si proprio.

Estas caracteristicas e importancia da docéncia justificam a realizag¢do desta pesquisa, a
qual busca conhecer em que estidgio se encontra a producdo cientifica relacionada com a
formagao de professores na area da educagdo contabil. Por outro lado, indicam também que a
formagdo pedagogica do professor universitario deve ser continua para que ele seja capaz de
aprimorar seus conhecimentos, habilidades e valores e tornar sua pratica de ensino cada vez
mais eficaz.

Por outro lado, entende-se também que estes conhecimentos sdo de grande valia para o
crescimento pessoal, profissional e académico do pesquisador deste estudo, que no ano de 2013
chegou no estado de Sao Paulo para nova etapa profissional. Foram muitos os desafios que

surgiram, dentre eles, o convite formulado pela diretoria académica da IES para lecionar em
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cursos de graduacdo. Passado o temor momentaneo, viu-se que esta oportunidade se tornaria
profissdo dali para frente. Restava a concordancia ou ndo em seguir por esse caminho. Apds a
decisdo ser tomada, percebeu-se que a pos-graduacao lato sensu estava sendo insuficiente; veio
entdo a exigéncia da qualificagdo stricto semsu, nivel ainda ndo obtido até entdo, para o
desempenho da fun¢do de docente universitario.

Diante disso, houve o momento da procura por uma IES que oferecesse o programa de
mestrado em contabilidade e que culminou com a escolha da FECAP. Ao iniciarem as aulas,
grandes temores € muitas incertezas sobrevinham a mente. Como fazer a dissertacao? Que tema
seria interessante, proveitoso e oportuno para a comunidade académica em geral, e em especial,
para a elaboragdo de politicas de formacdo dos educadores de nivel superior? Diante disso,
decidiu-se conhecer a producao académica dos programas de mestrado e doutorado que
abordassem o assunto da formacao de professores, assunto este que deveria ser a agenda das
IES brasileiras em vista da qualidade da educag@o que oferecem.

Destaca-se que a formagdo pedagogica ¢ campo de pesquisa quando se trata de ensino
basico. Contraditoriamente, o estudo deste tema no nivel superior ainda ¢ pouco explorado.
Quando se fala em formagdo de professores na area contabil, percebe-se que existem menos
estudos ainda, fato que torna esta pesquisa ainda mais importante e util.

Os programas de pos-graduagdo tém o proposito de formar professores, e, assim como
o autor desta pesquisa, a revisdo da literatura sobre a formacdo de professores pode ser uma
oportunidade de aprendizagem em termos de formacgao pedagdgica, mais especificamente, na
docéncia universitaria. Este tema de pesquisa agregou valores ao arcabougo tedrico e pratico
desse pesquisador com subsidios tanto para a pratica em sala de aula como na troca de
experiéncias e discussdes com os pares. O tema aqui discutido traz a tona a importancia da
difusdo de estudos relacionados com a qualificagao do docente universitario, € em especial, da
graduacao em Ciéncias Contabeis e, de acordo com Dinham (1996), o professor deve estar
preocupado com os efeitos da sua pratica de ensino e com a qualidade da educacdo em que se

torna protagonista.

1.2 Situacio problema e questdo de pesquisa

A formagdo de professores tem sido de interesse crescente de pesquisadores, como
André (2009; 2010), André, Simoes, Carvalho, ¢ Bzrezinski (1999), Brzezinski (2009),
Brzezinski e Garrido (2001), Marcelo (1998), Roldao (2009), Slongo, Delizoicov, e Rosset

(2009; 2010) e Zeichner (2009) e tem motivado também administradores e politicos que
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destacam a formagdo para a docéncia como um dos elementos fundamentais na qualidade da
educacao.

Um documento importante que resultou da II Reunido Intergovernamental do Projeto
Regional de Educagdo para a América Latina e Caribe, celebrado em Buenos Aires nos dias 29
e 30 de margo de 2007, apresenta uma discussdo sobre politicas educativas e afirma que “os
docentes sdo atores fundamentais para assegurar o direito & educacdo das populagdes e
contribuir para a melhoria das politicas educativas da regiao”. (UNESCO, 2008, p. 49).

O estudo de Marcelo (2009b, p. 9) apresenta resultados de uma pesquisa realizada pela
prestigiada Associacdo Americana de Investigacdo Educacional (AERA) e evidencia que “em
todas as nagdes existe um consenso emergente de que os professores influenciam de maneira
significativa na aprendizagem dos alunos e na eficacia da escola”. (Smith & Zeichner, 2005, p.
40). Neste sentido, André (2010, p. 178) diz que “um indicador adicional de constituicdo da
area ¢ a insistente atencdo dos politicos, administradores e investigadores a formagdo dos
professores como peca chave da qualidade do sistema educativo”. Talvez esse “seja o aspecto
mais visivel de configuracao da area no Brasil, pois temos ouvido frequentes depoimentos de
politicos e visto inumeras matérias em jornais e revistas que enfatizam o papel crucial da
formag¢ao docente na melhoria da educacdo brasileira”. (André¢, 2010, p. 178). Ou seja, parece
consenso o fato de que a aprendizagem dos alunos depende principalmente daquilo que os
professores sabem e do que podem fazer, silenciando-se o fato de que o que ensinam vai
depender de como os professores aprendem a ensinar.

Conforme Marcelo (2009b, p. 9), o “desenvolvimento profissional docente e a analise
dos processos do aprender a ensinar t€ém sido uma preocupagdo constante dos investigadores
educacionais nas ultimas décadas.” Entretanto, André (2010, p. 177) alerta que € preciso
incrementar pesquisas que articulem as concepcdes do professor, aos processos de
aprendizagem da docéncia, suas praticas de ensino e os contextos nos quais se inserem.
Ressalta, ainda, que os pesquisadores devem se atentar para ndo “refor¢car uma visao da midia,
com amplo apoio popular, de que o professor ¢ o principal (talvez o inico) responsavel pelo
sucesso/fracasso da educagdo.” (Andre, 2010, p. 177). A autora explica que:

Nao ha divida que o professor tem um papel fundamental na educag@o escolar, mas ha
outros elementos igualmente importantes, como a atuagdo dos gestores escolares, as
formas de organizagao do trabalho na escola, o clima institucional, os recursos fisicos e
materiais disponiveis, a participagdo dos pais, as politicas educativas. A pesquisa deve
ajudar a superar as crencas e a visdo do senso comum, ndo pode submeter-se a eles.
(André¢, 2010, p. 177).
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O entendimento de que o professor ndo ¢ o unico responsavel pela qualidade da
educagdo tem sido refor¢ado por estudos que investigam a formagao pedagogica do professor
universitario (André, 2010; Pachane & Pereira, 2004; Pimenta & Anastasiou, 2002; Simdes,
2010) e que criticam o fato do foco ser a formacao de pesquisadores, ficando silenciada a
formacao para o magistério superior. O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em acordo
com as reformas curriculares instituidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDBEN) n. 9.394 (1996), em seu Art. 66, propde que “a preparacao para o exercicio do
magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduagdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado.” Entretanto, Simdes (2010) questiona se a qualificacdo académica
(mestrado e doutorado) exigida pela LDBEN ¢ suporte para a pratica pedagogica do professor
universitario.

A LDBEN, nas palavras de Pachane e Pereira (2004, p. 3), “¢ omissa em relagao a
formacao pedagogica do professor universitario.” Outros estudos, como os de André e
Romanowski (2002), Masetto (2003) e Pimenta e Anastasiou (2002) expdem que o que chama
a aten¢do ¢ a omissdao, uma vez que a poés-graduagdo stricto sensu, considerada como marco
importantissimo no preparo de pesquisadores de alto nivel e formacao de docentes qualificados
para o ensino superior, ndo deixa claras as providéncias efetivas em relagdo ao preparo do
professor para o ensino. Os autores questionam se a forma como os cursos de pds-graduagao
vem sendo conduzidos, contribui efetivamente para a qualidade do ensino, tendo em vista o
papel que os saberes da docéncia desempenham no desenvolvimento das competéncias
didatico-pedagogicas dos professores e na qualidade da agdo docente, conforme discutido em
pardgrafos anteriores. Ou seja, a titulagdo nem sempre garante ao professor universitario o
conhecimento pedagdgico necessario a uma boa conducdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Por outro lado, o conceito contemporaneo de desenvolvimento profissional dos
professores como um continuum, indica a necessidade destes profissionais adquirirem e
aperfeicoarem seus saberes, habilidades e disposi¢des para exercer sua atividade docente de
modo a “atingir a qualidade do ensino e, em ultima (ou primeira) instancia, a qualidade da
aprendizagem dos alunos.” (André, 2010, p. 175). Este conceito indica que o /ocus deste
desenvolvimento profissional para a docéncia ndo se resume apenas aos programas de pos-
graduacdo, mas também, e fundamentalmente, as instituicdes de educacdo nas quais os
professores atuam; no caso do professor do ensino superior, as universidades. Para Marcelo
(2009b), os pesquisadores, ao elegerem o professor como objeto de estudo, precisam eleger

também um referencial tedrico que se orienta pelo conceito de desenvolvimento profissional
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docente “como um processo individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho
do docente: a escola; e que contribui para o desenvolvimento de suas competéncias
profissionais, através de experiéncias de indole diferente, tanto formais como informais.” (p.
9).

Para André (2010, p. 176), a pesquisa sobre a formagao de professores tem a funcao de
conhecer mais e melhor os professores e seu trabalho docente, a fim de “descobrir os caminhos
mais efetivos para alcangar um ensino de qualidade, que se reverta numa aprendizagem
significativa para os alunos.” Isso supde, por um lado, um trabalho colaborativo entre
pesquisadores da universidade e os professores das escolas, e por outro, um esforgo analitico
muito grande, seja no interior dos grupos de pesquisa, seja entre grupos para reunir elementos
que ajudem a reestruturar as praticas de formacao.

O interesse dos pesquisadores pelas questdes relacionadas a formacao e ao trabalho
docente ¢ crescente e este se expressa “no aumento da produ¢do cientifica sobre o tema, na
visibilidade adquirida pela tematica na midia, pelo recente surgimento de eventos e publica¢des
especificamente dedicadas as questdes de formagdo docente, torna-se cada vez mais premente
uma discussao sobre como vem se configurando esse campo de estudos.” (Andr¢, 2010, p. 174).

Sendo assim, as pesquisas ajudam a fortalecer este campo de estudo, redirecionando o
objeto da formag¢ao docente na dire¢do em que sugere Zeichner (2009). Com base nas pesquisas
norte-americanas, o autor ressalta que, para fortalecer a investigagdo sobre a formagao docente,
as pesquisas precisam focalizar “mais as conexdes entre caracteristicas dos professores,
formagdo, aprendizagem e pratica docente”. (Zeichner, 2009, p. 19). E preciso deslocar o olhar
“do que ensinar aos professores” e buscar entender “o processo de aprender a ensinar.”
(Marcelo, 2009b, p. 9).

Em estudo anterior, André e Teodora (2005) afirmam que as pesquisas a respeito da
tematica formagdo e trabalho docente vém aumentando, porém, alguns assuntos sdo ainda
silenciados, dentre os quais: condi¢des de trabalho dos professores, questdes de género, a
dimensao politica na formagdo do professor etc. Estas tematicas precisam ainda ser exploradas
na educagdo. Entretanto, ¢ necessario que tais pesquisas tenham maior rigor € sejam mais bem
relatadas, para que haja uma melhor compreensdo e facilidade de extrair dados para futuras
pesquisas do tipo estado da arte.

Os estudos evidenciam que esta tematica tem sido estudada a partir de abordagens e
referenciais teorico-metodologicos diferentes, fato que enriquece o debate. (André, 2010). A
problemadtica da formagao docente ora centra-se nos processos de aprendizagem da docéncia

(Mizukami, et al., 2002), ora ¢ visto como um processo continuo de desenvolvimento
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profissional, que tem inicio na experiéncia, porém, prossegue ao longo da vida abrangendo
questdes para além do aperfeicoamento, como saldrio, carreira, clima de trabalho, estruturas,
niveis de participagdo e de tomada de decisao. (Imberndn, 2009).

Nesta dire¢dao, autores como Imbernon (2009), Marcelo (2009b) e Noéovoa (2008)
deslocam o objeto da formagdo docente dos cursos de formagao (inicial e continuada) para o
desenvolvimento profissional docente. Para Marcelo (2009b, p. 9) este termo possui uma
concepgdo do professor como um profissional do ensino, pois a palavra “desenvolvimento
sugere evolucao e continuidade, rompendo assim, com a visao linear de processos formativos
inicial e/ou continuado.”

Neste sentido, Marcelo (2009b) explica que as modifica¢des ocorridas no conceito da
formagao docente estdo diretamente relacionadas com a evolu¢ao da compreensdo de como se
produzem os processos de aprender a ensinar e/ou a aprendizagem da docéncia. Dessa forma,
o desenvolvimento profissional passa a ser considerado, segundo ele, como “um processo a
longo prazo, no qual se integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias planificadas
sistematicamente para promover o crescimento € o desenvolvimento profissional docente.”
(Marcelo, 2009b, p. 9). Pode-se inferir, assim, que a formagao docente deve ser pensada como
um aprendizado profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento dos professores em
processos intencionais e planejados, que possibilitem mudancas em dire¢do a uma pratica.

Assim, André (2010) ressalta que é preciso incrementar pesquisas que articulem as
concepgoes do professor aos processos de aprendizagem da docéncia e a suas praticas de ensino.
Nesta linha de pensamento:

A pesquisa cientifica ndo representa apenas uma atividade meramente individual,
simples produto da vocacdo ou interesse pessoal, ou como um dado abstrato, isolado da
totalidade, mas como um fato concreto, uma atividade socialmente condicionada, que
traz em seu processo de desenvolvimento problemas de natureza epistemoldgica,
teorica, metodoldgica e técnica. (Andre, 2010, p. 177).

Estas colocagdes destacam a pesquisa como uma atividade coletiva, destacando a sua
relevancia social e sua importancia para a resolucdo dos problemas que se apresentam. A
necessidade de investigar o desenvolvimento profissional do professor na area da educagdo
contabil e a intensdo de fazer um mapeamento dos estudos realizados sobre o tema para melhor
conhecer o estagio de desenvolvimento das discussoes € o alcance dos resultados das pesquisas
até entdo realizadas, motivou a realizacdo deste estudo e a formulacao da seguinte questao:
Quais sao os eixos tematicos abordados nas pesquisas sobre a formacao de professores
universitarios, defendidas em trés programas de pés-graduacio em Ciéncias Contabeis,

no periodo de 2009 a 2013?
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1.3 Objetivos

Diante da problematica estabelecida, elaborou-se como objetivo geral desta pesquisa
evidenciar eixos tematicos abordados nas dissertagdes e teses sobre a formacao de professores
universitarios defendidas em trés programas de pds-graduagdo em Ciéncias Contdbeis no
periodo de 2009 a 2013, procurando descrever aspectos metodologicos e dimensdes da
formacdo docente valorizadas pelas pesquisas analisadas no periodo investigado. Visando
alcancar este objetivo, elaborou-se os seguintes objetivos especificos:

a) Mapear e analisar a producdo académica sobre a formacdo de professores
universitarios de trés programas de pds-graduagdo em Ciéncias Contdbeis no periodo
investigado;

b) Avaliar e caracterizar as pesquisas sobre a formagdo de professores universitarios
desenvolvidos nos programas investigados;

d) Identificar dimensdes da formag¢ao docente valorizadas pelos estudos analisados.

Acredita-se que esta pesquisa podera contribuir para o reconhecimento social da linha
de pesquisa educagao contabil, e, em especifico, para que a tematica da formagao de professores
universitarios se constitua em um campo proprio de pesquisa. Acredita-se que esta consolidacao
acontecera na medida em que se possa trazer a publico os achados mais importantes e as
principais descobertas das pesquisas ja realizadas. Podera também contribuir com dados para
os formuladores de politica de formagao dos docentes, para que possam desenvolver um ensino
de qualidade na educagdo superior, bem como para pesquisadores interessados no assunto,
assim, aperfeigcoarem e redirecionarem as futuras investigagdes e abrindo novas frentes de

pesquisa nesta area do conhecimento.
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2 Fundamentacio Tedrica

A preocupagdo com a analise critica da produgdo cientifica e a vigilancia na pesquisa
fazem parte dos estudos que se voltam para os fundamentos epistemoldgicos que envolvem os
discursos cientificos. Tais estudos, de acordo com B. S. Santos (1989, p. 20), “tém por objeto
as condicdes e os critérios de cientificidade dos discursos cientificos”. Isso significa dizer que
¢ imprescindivel que os pesquisadores estejam atentos para a natureza do conhecimento gerado
em seu campo de estudos, assim como para os fundamentos que norteiam tais investigacoes.
De acordo com Bruyne e Schoutheete (1991), os avangos das ciéncias ndo sdo apenas
‘progressivos’, mas também ‘reflexivos’, isto €, dependem, além das investigacdes que visam
seu crescimento progressivo, linear, de estudos que se dediquem também a reflexdo critica
sobre o conhecimento nelas produzido.

Tendo em vista este foco de preocupagdo, este estudo estd delimitado a meta-analise da
pesquisa sobre a formagdo do professor universitirio. Neste sentido, sdo apresentados e
discutidos conceitos como o de ciéncia, pesquisa € producdo do conhecimento cientifico; a
universidade como espago de produgao do conhecimento cientifico; a poés-graduacao no Brasil;
o projeto de pesquisa como pré-requisito para a elaboracdo das teses e dissertacdes
desenvolvidas nos programas de pds-graduagdo; andlise critico-epistemoldgica da producao
cientifica; a producao do conhecimento por meio da pesquisa em educacao; os programas de
pos-graduacao em contabilidade no Brasil; a pesquisa na area da educacao contabil; a formacao

de professores — breve revisao teorica; e, eixos tematicos da formagao do professor.

2.1 Ciéncia, pesquisa e producido do conhecimento cientifico

Considerando-se o conhecimento cientifico como o produto de um enfrentamento do
mundo realizado pelo ser humano diante da elucidacdo da realidade e que este decorre de um
esfor¢o de investigacdo para descobrir aquilo que esta oculto e que ainda nao foi compreendido,
a definicdo de ciéncia torna-se complexa e pode-se incorrer em erros. (Luckesi, Barreto, Cosma,
& Baptista, 2005). Nesta direcao, Chalmers (1993, p. 58) diz que a meta da ciéncia (sua missao
e fungdo) deve atender “predominantemente aos interesses da producao do conhecimento
humano”, mais do que a “interesses de classes, ideologias ou pessoais”. Nesta logica, Chrétien
(1994) ressalta ainda que:

A ciéncia deve ser entendida como uma rede social de homens e instituigdes, aparelhos,
publicacgdes, fluxo de informagdes e capitais, etc., como uma rede coletiva de conquista
da verdade, nao se impondo, mas se expondo frente aos desafios que as condigdes socio
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histéricas lhes impropera. Portanto, a ciéncia deve ser concebida como revelagao do
mundo e a0 mesmo tempo como revelagdo do homem. (p. 39).

Estas colocagdes indicam que a preocupagdo da ciéncia ¢ com a produgdo do
conhecimento, ¢ o termo ciéncia vem sempre associado ao conhecimento. Nesse sentido,
necessitamos também refletir sobre o que ¢ conhecimento. Para isso, Luckesi (1985) afirma que:

O conhecimento ¢ uma capacidade disponivel em nds, seres humanos, para que
processemos de forma mais adequada a nossa vida, com menos riscos € menos perigos.
O conhecimento tem o poder de transformar a opacidade da realidade em caminhos
“iluminados”, de tal forma que nos permite agir com certeza, seguranca e previsao. (p.
51).

Conforme se observa, o termo ciéncia associa-se a busca do conhecimento para a
compreensdo e significagdo do mundo e das coisas; € uma atitude essencialmente humana.
Entretanto, Granger (1994, p. 47) ressalta que o conhecimento “s6 ¢ cientifico se contiver
indicagdes sobre a maneira como foi obtido, suficientemente para que as suas condi¢des possam
ser reproduzidas". Nestes termos, o conhecimento cientifico ¢ “necessariamente publico, ou
seja, exposto ao controle competente de quem quer que seja". Como visdo de mundo e como
construgdo social “revela nexos com os processos produtivos, com os critérios de rigor e
veracidade, com interesses dominantes na sociedade e com determinantes politicos e
ideologicos”. (Granger, 1994, p. 47)

Estas ideias indicam que toda investigagdao cientifica se inicia pela necessidade de
conhecer e explicar um fendmeno e que esta explicacdo exige passos a serem seguidos, onde o
primeiro deles ¢ a formulagdo do problema ou a problematica de pesquisa. Neste sentido,
Bruyne e Schoutheete (1991, p. 50) dizem que “é a problemdtica que instaura a eficacia da
ciéncia, sua ligagdo com o mundo e suas explicacdes dos acontecimentos, pois submete
aspectos da realidade a interrogagdes sistemadticas frente ao conjunto de questdes “tedrico-
praticas” que caracterizam o objeto cientifico”. Quanto mais estes aspectos estiverem claros
melhor serdo solucionados.

Nesta logica, Chalmers (1993) diz que a realidade e as necessidades humanas sdo o
proprio objeto da ciéncia, pois € através delas que o ser humano procura ler e interpretar o
mundo fisico e social. Nesta mesma linha de raciocinio, Severino (2013, p. 148) afirma que
“fatos levantados, dados descobertos por procedimentos de pesquisa e ideias avancadas, se
articulam justamente como portadores de razdes comprovadoras daquilo que se quer
demonstrar”. E ¢ assim que a ciéncia se constroi e se desenvolve. Desse modo, a ciéncia
caracteriza-se “como conhecimento racional, sistematico, exato, verificavel e, por conseguinte,

falivel”. (Bunge, 1976, p. 26).
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O avango nas discussdes até aqui empreendidas exige que se faca uma distingdo entre
dois tipos principais de conhecimento, os quais permeiam o cotidiano: o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular, este também usualmente chamado de senso comum.

Na visao de Ander-Egg (1978, pp. 13-14), o senso comum caracteriza-se por ser
“superficial, sensitivo, subjetivo, assistematico, acritico”. E o conhecimento adquirido no dia a
dia, sem nenhum critério de cientificidade e ¢ o resultado da necessidade urgente de se resolver
problemas imediatos. Neste tipo de conhecimento ndo ha reflexdo e o homem acaba sendo
sujeito passivo da realidade. E uma nogéo que permanece superficial e limitada, que as vezes
pode dar certo, e, por isso, € uma crenga repassada a outros. Acaba se tornando uma convicgao,
mesmo sem provas. O ser humano passa a fazer uso de interpretagdes produzidas por ele
mesmo, com o carater utilitarista, ou seja, que tenham utilidade pratica na relagdo com o meio
em que vive.

Sendo assim, o conhecimento cientifico caracteriza-se de conceitos, leis e teorias, sao
“verdades necessarias enquanto fundantes do conhecimento tedrico, isto €, o conhecimento
contemplativo, especulativo e racional gracas ao qual a espécie humana elaborou os sofisticados
constructos dos saberes sistematicos”. (Broens, Petruci, & Lemes, 2004, p. 6). Estas
caracteristicas sdo refor¢adas por A. T. Ferreira (1974, p. 11), que define o conhecimento

cientifico como sendo:

a) Real (factual) porque lida com ocorréncias ou fatos, isto €, com toda forma de
existéncia que se manifesta de algum modo;
b) Constitui um conhecimento contingente, pois suas proposicoes ou hipoteses tem

sua veracidade ou falsidade conhecida através da experiéncia e ndo apenas pela razdo,
como ocorre no conhecimento filosofico;

C) E sistematico, j& que se trata de um saber ordenado logicamente, formando um
sistema de ideias (teoria) e ndo conhecimentos dispersos e desconexos;

d) Possui a caracteristica de verificabilidade, a tal ponto que as afirmacdes
(hipoteses) que nao podem ser comprovadas ndo pertencem ao ambito da ciéncia;

e) Constitui-se em conhecimento falivel, em virtude de nao ser definitivo, absoluto
ou final e, por este motivo;

f) E aproximadamente exato: novas proposi¢des e o desenvolvimento de técnicas

podem reformular o acervo de teoria existente.

Este conjunto de caracteristicas do conhecimento cientifico indicam as diferengas
cruciais entre a ciéncia e a pratica social. Por isso, para identificar um problema que merega
pesquisa, had a exigéncia de criatividade e sensibilidade social do pesquisador, expondo um
problema que seja relevante e central na investigagdo, e, com ele, as hipoteses, as conjecturas,

as suposigoes e, assim, os constructos teoricos. Parte-se sempre de um ponto de vista, sob o
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estimulo de um problema; por isso, o alcance dos objetivos de pesquisa serem a resposta a
problemas delineados.

Cabe aqui resgatar conceitos chaves discutidos até o momento, tais como: produc¢ao
cientifica, ciéncia ¢ pesquisa cientifica. De acordo com Gamboa e Chaves (2007, p. 2), a
producdo cientifica “se refere a uma das formas de elaborar respostas sistematizadas as
problematicas surgidas do mundo das necessidades historicas da humanidade e racionalizadas
através de indagacdes, questdes e perguntas”. Nesta ldgica, o conhecimento cientifico ¢ a
acumulagdo de resultados dos processos de pesquisa. A ciéncia ou conhecimento cientifico
produzido, uma vez sistematizado, se transforma em saber cientifico e académico, considerado
hoje como um dos patrimonios mais significativos da humanidade. Desta forma, “a ciéncia visa
a objetos para descrever e explicar, ndo diretamente para agir (nesse sentido diferencia-se da
tecnologia e da pragmatica cotidiana da intervengdo do mundo na natureza”. (Gamboa &
Gamboa, 2009, p. 2).

Neste sentido, Gamboa e Chaves (2007, p. 2) conceituam a pesquisa como “a forma
mais conhecida de produgdo de conhecimento. Esta se concretiza em projetos que partem de
problematicas significativas, social e historicamente relevantes, e se expressam em quadros de
questdes e perguntas”. Sendo assim, “o processo de responder a estas, de acordo com critérios
de rigor, de andlise e de interpretagdo, convalida as caracteristicas da pesquisa cientifica”,
entendida aqui como uma das formas de produ¢@o de conhecimento. (Gamboa & Chaves, 2007,
p. 2).

O conhecimento popular ou o senso comum, por ser elaborado de forma espontanea e
instintiva ¢ incapaz de se submeter a uma critica sistematica e isenta de interpretagdes,
sustentadas apenas nas crencgas pessoais. Em contrapartida, o conhecimento cientifico se difere,
principalmente, no contexto metodoldgico: “como” buscar as informagdes desejadas. A
metodologia que se utiliza interfere diretamente nos resultados, uma vez que cada tipo de
pesquisa exige metodologia especifica para atingir os objetivos propostos. Este tipo de
conhecimento vai além do empirico e procura conhecer suas regras e leis. Ao contrario do senso
comum, este ¢ sistematico, metddico e critico. Assim, o produto € resultante de investigagao
cientifica, e a realidade passa a ser percebida sob o enfoque de um principio explicativo, sendo
este esclarecedor e necessario para se alcancar um conhecimento seguro. (Lakatos & Marconi,
2007).

Neste sentido, a pesquisa cientifica ¢ um processo logico e sistematico. Para M. A.
Oliveira (2001) nao se pode ver o resultado atingido na pesquisa como um mero produto, mas

um processo de pesquisa, com critérios e métodos cientificos e que objetiva a busca do
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conhecimento em determinado campo do saber. Entretanto, Slomski (2009), ressalta que o
conhecimento cientifico ¢ socialmente construido, porém deve ser original; ndo se faz pesquisa
sobre 0 ja comprovado, a ndo ser para refutar este conhecimento e propor novas teses. Conforme
Luna (2000, p. 15), "essencialmente, pesquisa visa a producdo de conhecimento novo”. Desta
forma, tem-se como prerrogativa inicial a tese de que ndo se faz ciéncia isoladamente, mas

parte-se do que a humanidade j& produziu.

2.2 A universidade como espac¢o de producio do conhecimento cientifico

A universidade ¢ um dos espacos possiveis de producdo e disseminagdo do
conhecimento cientifico. Na sua dimensdo educativa, deve zelar pela qualidade do
conhecimento que gera, como também dos sujeitos que educa. Como uma institui¢do social,
tem por meta o desenvolvimento do novo, englobando a descoberta, a ciéncia e a busca de
procedimentos, novas tecnologias, numa sociedade em permanente transformacgdo, também
conhecida como “sociedade do conhecimento”. (Asmann, 1998, p. 24).

O conhecimento produzido na universidade e por ela socializado se difere do
conhecimento que emerge e transita no cotidiano, pois ele surge da problematizacdo da
realidade e da investigacdo sistemadtica e rigorosa, visando a constru¢do de respostas ou de
alternativas de solu¢do aos problemas estudados (Gamboa & Gamboa, 2009, p. 2), ou seja, por
meio da pesquisa cientifica. Isto significa dizer que ¢ preciso assumir uma postura critica e
produtiva, sendo capaz de tratar, analisar e sintetizar os dados da realidade de maneira logica e
coerente. (Cervo, Bervian, & Silva, 2007).

Assim, produzir conhecimento significa mais do que langar ideias, mas dar sentido a
este saber como tentativa de interpretar o mundo em contraposi¢do a uma postura utilitarista
em relacdo a producdo do conhecimento. (Gomes, 2008). Sem menosprezar a fungdo da
universidade quanto ao ensino e a extensao, Severino (2013) destaca que uma das prioridades
da universidade ¢ a de formar cientistas e pesquisadores. Este objetivo, mais especificamente,
esta relacionado com a Lei 5.540 (1968), que delibera sobre os principios que regem o ensino
superior, valorizando a associacdo entre pesquisa, ensino e extensdo como o tripé da

universidade. Concordando com esta fungao da universidade o autor destaca que:

A tradicdo cultural brasileira privilegia a condigdo da Universidade como lugar de
ensino, entendido e sobretudo praticado como transmissao de contetidos acumulados de
produtos de conhecimento. Mas, apesar da importancia dessa fungdo, em nenhuma
circunstancia pode-se deixar de entender a Universidade igualmente como lugar
priorizado da producao do conhecimento. (Severino, 2013, pp. 17-18).
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Neste sentido, o espaco académico tem a func¢do de gerar conhecimento, mais
especificamente por meios dos programas de pos-graduacdo. Neste sentido, a discussdo sobre
pesquisa e poés-graduagao nao pode deixar de levar em consideracdo as relagdes entre ciéncia e
sociedade. Para Amadio (2003, p. 30), “no Brasil, o conceito de universidade de pesquisa como
paradigma institucional ainda ¢ incipiente, entretanto, a expectativa da sociedade de geragdo do
conhecimento cientifico e inovagdo tecnoldgica concentra-se na universidade”.

Conforme se vé, a sociedade deposita na ciéncia as esperancas de resolucdo dos seus
problemas. Para Chaui (2001, p. 35), “a universidade torna-se o centro de gravidade do
conhecimento. Neste universo, a formag¢do do conhecimento e da atividade cientifica ¢
assegurada pela unidade investigagdo e ensino”. Por outro lado, pesquisa basica ou aplicada
precisa ser relevante: dai a necessaria aten¢ao ao campo de seus objetos, e de modo especial, a
identificacdo dos problemas que digam respeito a comunidade proxima ou remota, de modo
que os resultados das investigacdes possam se traduzir em contribui¢cdes para a mesma’.
(Severino, 2013, p. 6). Conforme visto, a pesquisa tem sido o principal elemento de
transformagdo, e a ciéncia produzida como um fator de coesdo social, que sempre aspirou

conduzir ao progresso ¢ desenvolvimento.

2.2.1 A pos-graduacgdo no Brasil

No Brasil, os cursos de poés-graduagao surgiram em 1961. Constituidos como uma
modalidade de curso que se caracteriza pela pesquisa e producdo do conhecimento nas
diferentes areas do saber, os cursos de pos-graduacao devem zelar pela qualidade da educagao
que oferecem. (Luckesi et al., 2005). Sendo assim, Severino (2007, p. 6) diz que “uma
universidade efetivamente comprometida com a proposta de criacdo de uma tradicdo de
pesquisa nao pode deixar mesmo de investir na formagdo de seus pesquisadores, ou seja, na
formacgao continuada de seus docentes como pesquisadores”. Neste ambito a pesquisa realizada
na universidade faz da instituicdo um centro de criacdo e produ¢do do conhecimento, o qual
estd relacionado com a pods-graduagdo, que capacita as pessoas para a pesquisa € O
aperfeigoamento profissional.

A criagdo, em 1951, do entdo chamado Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) e da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sio marcos
fundamentais da institucionalizagcdo da pesquisa no Brasil. O CNPq ¢ considerado fruto do
encontro de interesses publicos e privados. De um lado, técnicos do governo, politicos e

militares — esses ultimos preocupados com seguranga nacional —, de outro, a comunidade
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cientifica, tinham, em comum, o interesse na institucionalizagdo e no apoio a pesquisa
cientifica. Enquanto a criagdo do CNPq, ainda nos anos 50, foi direcionada para a capacitacao
e formagdo de recursos humanos nas areas cientificas, a CAPES voltou-se para a formagao de
pessoal de alto nivel em todas as areas do conhecimento.

Ao MEC, que ¢ um 6rgdo da administragdo federal direta, compete propor a politica
nacional de educacdo nos diferentes niveis de ensino desde a educagao infantil, a educagdo em
geral, compreendendo ensino fundamental, ensino médio, educagdo superior, educagdo de
jovens e adultos, educacao profissional e tecnolédgica, educacao especial e educagao a distancia,
exceto ensino militar; a avaliagdo, a informagdo e a pesquisa educacionais; a pesquisa € a
extensdo universitarias. (MEC, 2015). Cabe, também, ao conselho normativo do MEC,
deliberagdes e assessoramento ao Ministro de Estado da Educagdo, no desempenho das fungdes
e atribui¢des do poder publico federal em matéria de educagdo, cabendo-lhe formular e avaliar
a politica nacional de educacdo, zelar pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da
legislag@o educacional e assegurar a participacdo da sociedade no aprimoramento da educagao
brasileira. (MEC, 2015).

Desta forma, a CAPES esta estritamente ligada a educagdo superior, sendo um dos
orgdos que tem maior relacionamento e autoridade sobre a pos-graduacdo, dispondo de
informagdes atualizadas para o grupo de universitarios que pretendem cursar mestrado ou
doutorado, além do banco de dados com elementos mais detalhadas destes programas, assim
como as producdes cientificas (teses e dissertagcdes) de cada programa.

Outro 6rgao de importancia na educagdo brasileira ¢ o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), criado no ano de 1937. No ano de 1997 o INEP
foi transformado em autarquia federal, atualmente vinculado ao MEC. Este 6rgao trabalha,
sobretudo, com dados estatisticos da educacao basica e superior e as diversas avaliagdes que os
alunos se submetem no processo de admissdo no ensino superior, além de coordenar as
avaliagdes institucionais das proprias IES.

A educagdo superior no Brasil, comumente conhecida apenas como graduagdo,

comporta também os niveis (ou graus) de pos-graduacao, sendo estes detalhados na Figura 1.
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Figura 1. Niveis que compdem a educag¢do superior brasileira.

Como se vé na Figura 1, os niveis de ensino de pés-graduagao se diferenciam entre /ato
sensu e stricto sensu, 0s quais sao 0s programas com propositos diferentes haja vista as suas
especificidades. A frequéncia em um ou outro tipo de pds-graduacdo depende das pretensdes
de cada candidato, respeitadas as exigéncias e processo de selegdo. Geralmente sao candidatos
que pretendem uma ascensdo na atual carreira ou almejam ingressar ou continuar na area
académica e de pesquisas. Portanto, de acordo com o portal do MEC (2015), existem estas duas
modalidades de programas de pos-graduacdo: lato sensu e stricto sensu, detalhados na Lei n°
9.394/1996.

O enquadramento em uma ou outra modalidade depende de algumas particularidades e

interesses do estudante, conforme se demonstra na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1
Diferencas basicas entre niveis de pos-graduacio: lato sensu e stricto sensu

PRINCIPAIS DIFERENCAS ENTRE LATO SENSU E STRICTO SENSU

. . Lato Sensu Stricto Sensu
Particularidades ——
Especializacdo MBA Mestrado Doutorado
~ Graduagdo completa, ~
Graduagdo completa, uag P . Graduagdo completa, Geralmente mestre,
Ingresso ~ L geralmente com experiéncia ~ ~
selegdo facilitada L, selegdo pela IES selegdo pela IES
em negocios
Carga Horaria Minimo 360h Minimo 360h Meédia de 24 meses Média de 48 meses
. Monografia ou trabalho Monografia ou trabalho Dissertagdo a ser Tese a ser defendida em
Trabalho Final . . .
final final defendida em banca banca
Pdés Graduagdo em nivel
Titulagdo Especialista (certificado Mestre (diploma Doutor (diploma
5 P ( ) Lato Sensu (certificado) I ) el )
Necessario autorizagdo em Necessario apenas L. ) - L. ) .
N N L Necessaria autorizagdo Necessaria autorizagdo
Autorizagdao MEC cursos de graduagdo e autorizagdo em cursos de - e
R . especifica especifica
credenciamento para EAD graduagdo
Notas de 1 a 7 (Minimo 3 | Notas de 1 a 7 (Minimo 3
Avaliacao MEC Sem avaliagdo Sem avaliagdao X ( i X ( .
para ficar ativo) para ficar ativo)
Custos Pago, inclusive em IES Pago, inclusive em IES Pago em particulares. Pago em particulares.
publicas publicas Possivel ser bolsista Possivel ser bolsista
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Conforme a Tabela 1, existem algumas diferengas entre os programas de pés-graduacao
lato sensu e stricto sensu, no Brasil. A comegar pelo tempo de duracdo — 360h (geralmente 18
meses) no lato sensu, comparado a dois anos do mestrado ou a quatro do doutorado. Seguem-
se a esta a titulacdo, a necessidade ou nao de autorizagdo do MEC ¢ os custos envolvidos com
pagamento de mensalidades. Algo que merece destaque também € o fato de que quem procura
uma pos-graduagdo lato sensu geralmente tem a intengdo de se preparar melhor para suas
atividades profissionais (especializacdo) ou, ainda mais especificamente, na area de negocios
(MBA). Por outro lado, os estudantes que cursam o mestrado ou o doutorado priorizam o
desempenho das atividades na area académica ou pesquisa (mesmo que ainda ndo estejam
inseridos nestas).

De acordo com F. B. Oliveira (1996), as modalidades lato sensu e stricto sensu t€m
objetivos semelhantes, quais sejam: a) a formagdo académica, visando a docéncia no ensino
superior; b) formacdo de pesquisadores, os quais passam a atuar na area cientifica; e c)
capacitacdo de profissionais de nivel superior, fruto do mercado exigente. Esses profissionais
que se capacitam t€m a possibilidade de atuacao tanto em instituicdes publicas quanto privadas,
mais especificamente na sua area de formacao.

A Tabela 2, a seguir, e de acordo com dados extraidos do sitio da CAPES (2015),
apresenta numericamente os programas de pos-graduacao stricto sensu instalados no Brasil, até
o final de 2015, dentre os quais os programas voltados a area contabil, em numero bastante

insignificante.

Tabela 2
Pos-graduacio stricto sensu no Brasil — 2015

Programas de Pés-Graduacio Stricto Sensu TOTAL %

Todas as areas 4.418 100%
Area de avaliagdo: Adm./C. Cont./Turismo 182 4,12%
Area basica: Ciéncias Contébeis 27 0,61%

Nota. Adaptado de “Dados cadastrais do programa”, de CAPES, 2015, https://sucupira.capes.gov.br

Com os dados de um levantamento realizado na plataforma Sucupira (CAPES, 2015),
até o final de 2015 estavam em funcionamento 4.418 programas de pos-graduagdo stricto sensu,
nas mais variadas areas do conhecimento, tanto em nivel de mestrado (profissional ou
académico) quanto doutorado. Destes, 182 programas estdo concentrados na area de avaliagdo
“Administracdo, Ciéncias Contdbeis e Turismo”. Refinando a pesquisa apenas para a area

basica de Ciéncias Contabeis, esse nimero se limita a 27 IES que oferecem os programas, o
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que representa 0,61% do total de programas oferecidos no Brasil, conforme demonstrado na
Tabela 2. As IES em que se concentram estes cursos oferecem um total de 27 mestrados e 12
doutorados. Quanto ao mestrado, apenas trés programas estdo direcionados a
profissionalizagdo, sendo os demais voltados a area académica.

A érea contabil faz parte do contexto nacional dos programas de pds-graduacgdo, o que,
consequentemente, se reflete na producdo cientifica desta area do conhecimento. Conforme
Mendonga, Cardoso e Oyadomari (2009), a “pesquisa em contabilidade ¢ relativamente recente
quando comparada com outras areas das ciéncias sociais aplicadas”. Neste sentido, Slomski
(2009) afirma que este campo do saber precisa evoluir e descobrir seu caminho, para que a
producdo cientifica consiga evoluir em quantidade, mas também em qualidade, sendo que os
programas de pos-graduacao stricto sensu € que tornam essa tarefa possivel.

Os programas de pos-graduacao, desde o seu surgimento, se voltaram para a formacgao
de profissionais liberais, com uma orientacdo de mercado e de pesquisadores. Entretanto,
segundo Igarashi, Ensslin, Ensslin e Paladini (2008, p. 122), estes passaram a dar maior énfase
na pesquisa devido a trés fatores: o entendimento de que com a pds-graduacgdo “poderia elevar
a qualidade das IES existentes, bem como atender a expansao quantitativa do ensino de terceiro
grau; a manifestagdo da Camara de Educagdo Superior quanto a possibilidade de a pds-
graduacdo atender as necessidades de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais”.

Sendo assim, os cursos de pos-graduagao se voltam para a pesquisa; entretanto, por meio
da atividade docente, assumem o compromisso de formar também o educador-pesquisador
como uma tarefa precipua. (Igarashi et al., 2008). Conforme Masetto (2003), até meados da
década de 1970, para o ingresso na carreira docente universitdria, era exigido apenas o
bacharelado e o exercicio competente da profissdo, embora nesta época ja existissem no Brasil
universidades que oferecessem programas de pds-graduagao. Masetto (2003, p. 11) comprova
isto com a expressao muito utilizada: “quem sabe fazer, automaticamente, sabe ensinar”. Estas
ideias sdo frutos da crencga até pouco tempo questionavel de que a docéncia é vocacdo, e que
para ser professor do ensino superior basta ter o dominio dos conhecimentos de contetidos
especificos, conhecer a profissao, mesmo desprovido de formagao e conhecimento pedagogicos

para o ensino.

2.2.1.1 O projeto de pesquisa como pré-requisito para a elaboragdo das teses e dissertagoes
desenvolvidas nos programas de pos-graduacgdo

A razdo de existir os programas de pds-graduacdo stricto sensu esta ligada diretamente

ao desenvolvimento de pesquisas de acordo com as areas de concentragdo dos programas.
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Sendo assim, os alunos pds-graduandos assumem a responsabilidade de construir, juntamente
com o orientador, um projeto de pesquisa que ganhara corpo e se constituird na dissertagdo ou
tese proposta para a conclusdo do curso. (Severino, 2007).

As teses e dissertagdes sao pré-requisitos dos programas de pés-graduagdo stricto sensu,
pois por meio dela torna-se possivel a producdo do conhecimento. Do ponto de vista
metodologico relaciona-se com a sistematizagdo dos conhecimentos, sendo assim ¢ um
procedimento

Racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas

que sdo propostos. (...). A pesquisa ¢ desenvolvida mediante o concurso dos
conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos (...) ao longo de um processo que envolve inimeras fases,
desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatoria apresentag@o dos resultados.
(Gil, 1996, p. 19).

Conforme se observa, seja qual for a definigdo dada para a pesquisa, mais conceitual ou
mais operacional, as explicacdes sobre o termo “pesquisa” vém sempre associadas a
“conhecimento”. Pode-se dizer, assim, que a busca do conhecimento exige a ado¢do de uma
postura investigativa, ndo se da espontaneamente ou artificialmente por um receituario técnico.
A produgdo do conhecimento, de acordo com Severino (2007, p. 12), exige “mediacdes
curriculares que articulem, simultdnea e equilibradamente, uma legitimagdo politico-
educacional do conhecimento, sua fundamentacdo epistemologica, uma estratégia didatico-
metodologica e uma metodologia técnica aplicada”. Essa producdo s6 serd consistente se
fundada num processo de competéncia guiada pela técnica, pela criatividade e pela critica.

A competéncia técnica comporta a aplicagdo do método cientifico, da precisao técnica
e do rigor filosofico; a criatividade refere-se a superagdo do espontaneismo, do tecnicismo, das
formulas feitas e receituarios, capacidade de elaboragdo pessoal, de participacdo ativa e
inteligente na producdo dos conhecimentos; ja a criticidade refere-se a capacidade de livrar-se
do absolutismo dogmatico como do ceticismo vulgar, espaco onde se encontram em
complementaridade a filosofia e a ciéncia.

Estas competéncias do pesquisador sdo os eixos fundamentais em torno do qual gira
qualquer processo de pesquisa e permite inferir que a pratica da pesquisa cientifica deve
perpassar todos os segmentos da trajetéria académica, sendo imprescindivel no ambito da pds-
graduagdo. E neste espago que ela encontra o seu lugar especifico, onde a preocupacio central
¢ a propria atividade de pesquisa. A realizacdo de uma pesquisa cientifica ¢ o centro do
investimento académico exigido pela pos-graduacao e objetivo prioritario dos pos-graduandos

e seus professores. (Minayo, 2010; Severino, 2007).
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Sendo assim, conforme Alves (2014, p. 63), “o projeto significa mais do que etapas
estanques e um receitudrio, mas um instrumento de problematizagdo e organizacao do processo
de producao do conhecimento”. Neste ambito, a postura investigativa ¢ fundamental, no
processo da pesquisa e na problematizagao da realidade. Problema, em pesquisa cientifica, tem
a ver com pergunta, questdo, diivida e a busca de uma resposta condizente e confidvel. (Freire
& Faundez, 1985).

De acordo com Veiga (1996), ao se escolher o tema, ¢ interessante que este faca parte
ou tenha alguma relagdo com a vida do pesquisador; afinal, pesquisar algo que ¢ totalmente
desconhecido demanda muito mais energia. Assim, a defini¢do do tema deve estar embasada,
além da experiéncia e conhecimento do pesquisador, em base de dados robusta e acessivel e em
material bibliografico e documentos que sirvam de referéncia, os quais devem estar disponiveis,
serem suficientes e que permitam uma analise consistente do assunto e a viabilidade da
pesquisa.

Isso significa dizer que a “atividade basica da ciéncia na sua indaga¢@o e constru¢ao da
realidade veicula pensamento e agdo”, ou seja, “nada pode ser intelectualmente um problema
se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”. (Minayo, 2010, p. 16). Por
isso, entende-se que as questdes de investigacdo devem estar interconectadas a interesses mais
gerais e circunstancias sociais, cientificas e profissionais de cada pesquisador. (Minayo, 2010).

A primeira questdo a considerar refere-se ao o que se entende por pesquisa cientifica. A
pesquisa ¢ uma atividade cientifica pela qual busca-se respostas para problemas que podem ser
de ordem teorica ou pratica. (Volpato, 2010). Nesta linha de pensamento, Tozoni-Reis (2008,
p. 8) diz que “o0 mais importante ¢ compreender a pesquisa como um processo de producao de
conhecimentos para a compreensdo de uma dada realidade”, isto ¢, de conhecimentos que nos
auxiliem na interpretacdo da realidade vivida. Corroborando com estas ideias, Gil (1996)
ressalta que a pesquisa € requerida quando:

Nao se dispoe de informacao suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a
informacdo disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser
adequadamente relacionada ao problema. (...) Na realidade, a pesquisa desenvolve-se
ao longo de um processo que envolve inimeras fases, desde a adequada formulagao do
problema até a satisfatoria apresentacdo dos resultados. (p. 19).

Pode-se dizer, entdo, que a pesquisa nao ¢ qualquer investimento de cunho voluntarista
ou amadoristico. Ela objetiva a producao de novos conhecimentos, implicando a observancia
de critérios metodoldégicos imprescindiveis a sua propria natureza cientifica. Nesta direcdo, Gil

(1999, p. 42) diz que a pesquisa “resulta de um processo formal e sistematico de
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desenvolvimento do método cientifico e que seu objetivo fundamental ¢ apresentar respostas
para problemas, mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

A atividade de pesquisa, enquanto um processo lo6gico, sistematico, controlado e critico,
constitui-se em uma atividade intencional, processual e complexa de produgdo do
conhecimento para a interpreta¢do da realidade. Como tal, ¢ carregado de escolhas teoricas e
metodoldgicas que exigem a ateng¢ao do pesquisador que procura contribuir para a constru¢ao
da vida social. (Tozoni-Reis, 2008). Sendo assim, o primeiro passo a ser dado pelo pesquisador
¢ uma preocupagao quanto a relevancia cientifica e social da pesquisa, pois 0s processos de
investigacdo dos fendmenos e questdes sociais, em especial em educagdo, somente trarao
contribuigdes caso forem rigorosamente planejados e executados. Quanto ao rigor capaz de
sustentar a producdo de conhecimentos para a construcao de processos educativos de qualidade,
Brandao afirma que:

Quanto mais rigorosos para com a sua ciéncia, tanto mais os cientistas conscientes
cogavam na cabeca perguntas inquietantes que se comega ou continua a ter depois que
a pesquisa afinal foi feita e tudo parece, em teoria, tdo perfeito. Para o qué serve o
conhecimento social que a minha ci€ncia acumula com a participa¢do do meu trabalho?
(Brandao, 1981, p. 10).

Estas ideias indicam as contribui¢des sociais dos produtos da ciéncia e que o
conhecimento cientifico ndo pode ser visto apenas do ponto de vista técnico. Sendo assim,
Martins e Thedphilo (2008, p. 2), a partir da “experiéncia ¢ do conhecimento adquirido na
realizagdo de estudos e permanente atengdo dirigida para a produgdo cientifica gerada” na
contabilidade, apresentam inadequacdes das pesquisas em contabilidade, ressaltando que o
primeiro ponto a ser repensado € quanto ao “atendimento de quesitos fundamentais na escolha
do assunto-tema-problema”.

Apesar de parecer facil identificar problema relevante de pesquisa e este ser capaz de
conduzir a investigacdo cientifica, esse ¢ um dos grandes entraves dos estudantes. Conforme
Martins e Thedphilo (2008), muitas pesquisas apresentam sérias incongruéncias em relagao aos
problemas formulados e as respostas obtidas na pesquisa cientifica. Para que esta incongruéncia
seja evitada, as competéncias em pesquisa do pds-graduando devem ser desenvolvidas e
otimizadas, assim como o acompanhamento de todo o processo de pesquisa ¢ fundamental,
através de tutoria e orientacdo de docentes do curso no qual estd matriculado.

Para Gil (2010, p. 3), um projeto de pesquisa deve “especificar os objetivos da pesquisa,
apresentar a justificativa de sua realizagdo, definir a modalidade de pesquisa e determinar os
procedimentos de coleta e andlise de dados”. Esses passos sdo essenciais para a conducao da

pesquisa em si, tendo em vista a complexidade que ¢ uma investigacdo, a qual ¢ norteada por
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preceitos e caracteristicas metodologicas. A capacidade que cada individuo tem em formular o
problema, os objetivos, as justificativas, a metodologia da investigacdo, depende, em grande
parte, do espirito cientifico que este se propde a empregar. (Gil, 2008). Assim, um problema
deve ser formulado quando este faz parte da vivéncia do pesquisador ou pela sua “sensibilidade
social”, conforme a tematica a ser abordada. (Alves, 2014, p. 67).

O projeto de pesquisa inserido no regime didatico do curso visa o desenvolvimento da
maturidade cientifica do pés-graduando. (Amadio, 2003). Sua elaboracao e execucdo exigem
conhecimentos técnico-cientificos em vista das exigéncias académicas postas pelo curso. Esta
compreensdo do que se espera do discente vai além da sua competéncia técnica em realizar uma
pesquisa; espera-se dele a capacidade de superar as dificuldades ja ressaltadas por Martins e
Thedphilo (2008, p. 4), quando discutem os “10 pecados” encontrados nas pesquisas em
Ciéncias Contabeis e afirmam que a questdo central estd no atendimento de quesitos
fundamentais na escolha do assunto-tema-problema. Para os autores:

Um primeiro ‘pecado’ notado na produgao cientifica em Contabilidade no Brasil refere-
se ao ndo atendimento de trés quesitos fundamentais na escolha do assunto-tema-
problema: importancia, originalidade e viabilidade. E imprescindivel que esses quesitos
sejam atendidos simultaneamente: o tema de estudo deve ser, a0 mesmo tempo,
importante, original e viavel. (Martins & Theophilo, 2008, p. 4).

O atendimento a estes quesitos de ordem epistemoldgica e cientifica em um projeto de
pesquisa requer competéncias que vao além das técnicas, envolve, antes de qualquer coisa,
valores morais e éticos (Volpato, 2009), sensibilidade social, criatividade, referencial teorico
que explique a realidade e método. (Minayo, 2010). Isto indica que o projeto de pesquisa requer
envolvimento do pesquisador. E um artefato, “construido artesanalmente por artifice através do
trabalho intelectual”. (Deslandes, 2010, p. 31). Para esta autora, um projeto de pesquisa
“constitui a sintese de multiplos esforcos que se contrapdem e que se complementam: de
abstragdo tedrico-conceitual e de conexdes com a realidade empirica, de exaustividade e sintese,
de inclusdes e recortes, sobretudo, de rigor e criatividade”. (Deslandes, 2010, p. 31).

Para este trabalho exaustivo, o pesquisador precisa articular informagdes e
conhecimentos disponiveis (um amplo conjunto de saberes e técnicas), usar tecnologias
(internet, programas, software etc.), “empregar sua imaginacdo € emprestar seu corpo ao
esforco de realizar a tarefa. Quem duvida que as vistas cansam, as costas ardem, e a coluna doi
depois de longos dias em frente a um computador ou a uma pilha de livros?”. (Deslandes, 2010,
p. 31).

Estas observagdes indicam que um projeto de pesquisa ndo surge espontaneamente,

mas Unica e exclusivamente pela vasta experiéncia ou pelo envolvimento, grande compromisso
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social do pesquisador em relagdo a tematica de seu interesse. E este quesito que atende a
adequacdo do assunto-tema-problema, pois ndo ha como separar “o trabalho da vida”; um deve
enriquecer o outro € ambos devem se fortalecer mutuamente. Entretanto, torna-se necessario “o
trabalho sistematico para o dominio de teorias e métodos, justamente para que o pesquisador
possa ser criador, evitando o ‘fetichismo do método’ e da ‘técnica’, e desta forma pode usé-los
artesanalmente, adequando-os, reinventando os caminhos proprios para sua investigacao”.
(Deslandes, 2010, p. 31).

Estas questdes fazem parte do dominio de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelo pesquisador, as quais ja foram discutidas no decorrer deste estudo;
entretanto, vale a pena ressaltar estas trés dimensdes interligadas, segundo Deslandes (2010,
pp. 33-34):

a) dimensio técnica — regras reconhecidas como cientificas para a constru¢ao de um
projeto;

b) dimensio ideologica — relaciona-se as escolhas do pesquisador, neutralidade e
objetividade;

c) dimensdo cientifica — procura ultrapassar o senso comum através do método
cientifico-realidade social, reconstruido através de um processo de categorizagao.

Por outro lado, o compromisso ético assumido com um projeto de pesquisa esta envolto
de propositos e compromissos sociais que, no decorrer da trajetéria, vao sendo alcancados.
(Ghedin, 2009). A elaboracio de um projeto de pesquisa exige que o pesquisador assuma uma
responsabilidade publica com a realizagdo daquilo que se propds a fazer, mesmo que mudangas
e adaptagdes sejam necessarias € devam acontecer. Os ajustes aos movimentos da realidade
fazem parte dos compromissos éticos de uma pesquisa. Entretanto, sdo varios esforgos, atitudes
e acoes atreladas aos compromissos assumidos que exigem atividades e comportamentos como:

1. Pesquisa bibliografica disciplinada, critica e ampla
=  Didlogo reflexivo e critico entre as teorias e outros estudos com o objeto da
investigacao;
=  Pesquisa ampla, porque deve dar conta do “estado” da arte atual do
conhecimento sobre o problema;
2. Articulagdo criativa — delimitacdao do objeto de estudo
3. Humildade - reconhecendo que o conhecimento cientifico tem sempre um carater:
=  Aproximado;
= Provisorio;
=  Inacessivel em relagdo a totalidade do objeto, pois as ideias sdo mais
imprecisas que o proprio objeto de estudo;
. Vinculado a vida real.

Condicionado historicamente, a ética “¢ fruto da historia, da cultura social etc.”.
(Deslandes, 2010, pp. 36-37). Para a autora em questdo, dentre os ciclos da pesquisa, esta seria

a fase exploratdria, considerada a mais importante na constru¢ao de uma investigacao cientifica.



35

Pode-se perceber, entdo, que “a escrita de um projeto de pesquisa envolve o
mapeamento sistematico e um conjunto de recortes que define uma cartografia de escolhas para
abordar a realidade”. (Deslandes, 2010, pp. 38-39). Nesta dire¢do, existem componentes e

questdes interligadas que orientam um projeto de pesquisa, tais como:

a) O qué pesquisar? (Envolve a definicdo do problema-objeto de estudo, teoria de
base conceitual e hipoteses a serem testadas)

b) Para qué pesquisar? (Envolve os propositos ou objetivos do estudo: que
resultados se quer alcangar?)

C) Por qué pesquisar? (Envolve a justificativa/motivos da escolha do tema-
problema de estudo)

d) Como pesquisar? (Caminho que melhor indica o alcance dos objetivos e os
resultados desejados)

e) Por quanto tempo pesquisar? (Indica o tempo disponivel, prevé a viabilidade
da pesquisa, cronograma de execugao)

f) Com que recursos? (Envolve a capacidade financeira do pesquisador)

g) Com que fontes? (Envolve o conjunto de autores, estudos e acesso as pesquisas
de base)

h) Com que dados? (Envolve o acesso livre a base de dados empiricos e

informacdes que viabilizam a pesquisa).

Conforme se pode observar neste texto, o compromisso do aluno vai além do titulo
ambicionado, envolvendo compromisso social, ético e profissional, pois as dissertagdes de
mestrado e/ou teses de doutorado sdo caracterizadas por um trabalho de grau académico-
cientifico. (Demo, 1991). Estes trabalhos sdo desenvolvidos mediante pesquisa sobre tema
relevante de determinada area, obedecendo a metodologia propria para iniciagdo cientifica,
preceitos da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e regras ortograficas e
gramaticais da lingua portuguesa. (Amadio, 2003). Portanto, estes devem ser de qualidade tanto

do ponto de vista cientifico como profissional e social.

2.3 A analise critico-epistemoldgica da producio cientifica

A produgdo cientifica tem evoluido, nos ultimos anos no Brasil, com a publicacao de
teses e dissertagdes provenientes de programas de pos-graduacdo stricto sensu nas diferentes
areas do conhecimento, bem como da quantidade de periddicos cientificos oriundos desses
programas e de eventos cientificos realizados nas areas que também acompanham esse
crescimento. Witter (2006) destaca que a producao cientifica teve grande aumento nos diversos
segmentos sociais, especialmente no século XX.

Neste sentido, Martins e Theophilo (2008, p. 1) dizem que “o grande incremento
quantitativo na producdo cientifica da area exige a permanente atengao para seus aspectos de

qualidade”. Para estes autores, os “estudos fundam-se na ideia de que ¢ imprescindivel que os
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pesquisadores estejam atentos para a natureza do conhecimento gerado em seu campo de
estudos, assim como para os fundamentos que norteiam as investigagoes” (p. 1).

A analise da producao cientifica ganhou historicamente um campo especifico de estudo
denominado de epistemologia. Lima (2010, p. 117) explica este termo e diz que tem “origem
na composicao grega episteme (conhecimento, ciéncia) + /ogos (discurso, teoria, tratado, estudo
de), consistindo na teoria ou tratado sobre a ciéncia ou teoria do conhecimento”. A
epistemologia enquanto disciplina cujo objeto ¢ a ciéncia, tem como objetivo estudar de
maneira critica os principios, as hipdteses gerais, as conclusoes das varias ciéncias, para delas
apreciar o valor e o alcance objetivo. Neste sentido, Mora (1993, p. 216) explica que o “termo
‘epistemologia’ ganhou o status de teoria do conhecimento cientifico, utilizado tanto para
entender as ciéncias, como para estudar seus principais problemas e implicagdes. Por isso seu
uso tornou-se muito mais difundido e aceito na literatura cientifica”.

Em acordo com esta visdo, Bunge (1980, pp. 12-13) diz que “a epistemologia ou
‘filosofia das ciéncias’ € o ramo da Filosofia que estuda a investigagdo cientifica e seu produto,
o conhecimento cientifico”. Sendo assim, Lima (2010, p. 117) explica que a maior confirmagao
dessa definicdo ¢ “o proprio entendimento do que venha a ser a epistemologia e sua contribui¢ao
a ciéncia e a pesquisa cientifica”. Nestes termos, Gamboa (1998) diz que a epistemologia
significa teoria da ciéncia,

Reconhecida também como metaciéncia em geral, surge depois de se terem criado, para
os casos mais especificos, as palavras metamatematica e metaldgica. A metaciéncia ¢
um estudo que vem depois da ciéncia e que tem por objeto a prdpria ciéncia,
interrogando-a a partir de um nivel superior sobre seus principios, seus fundamentos,
seus métodos, seus objetos, suas condi¢des de validade etc. (p. 12).

Estas ideias indicam que o desenvolvimento das ciéncias depende ndo apenas dos
avancos quantitativos, mas também da critica e reflexao, “isto €, o desenvolvimento das ciéncias
depende, além das investigacdes que visam seu crescimento linear, de estudos que se dediquem
a reflexdo critica sobre o conhecimento nelas produzido”. (Martins & Theophilo, 2008, p. 1).
Neste sentido, Witter (2006) acrescenta que as pesquisas em metaciéncia tém como proposito
analisar e avaliar a qualidade e a efetividade do conhecimento produzido em uma determinada
area, bem como suas limitagdes e seus avangos.

Sendo assim, o aumento da quantidade de programas de pos-graduagdo no Brasil € o
consequente aumento das pesquisas oriundas destes, fez com que a qualidade das investigacdes
fosse objeto de avaliagdo. Para Gamboa (1998, p. 46), “¢ importante desenvolver estudos que
pretendam a autorreflexdo critica sobre a pesquisa desenvolvida nos cursos de pds-graduagao e

o conhecimento das tendéncias metodoldgicas neles desenvolvidas”.
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Conforme se v€, os estudos epistemoldgicos preocupam-se com as principais
abordagens metodologicas, op¢des paradigmaticas ou modos diversos de interpretar a
realidade. Tais pesquisas visam a discussdo da produgdo académica nas diferentes areas do
saber e procuram investigar que aspectos, dimensdes e contextos vém sendo privilegiados pelas
pesquisas. Para N. S. Ferreira (2002, p. 121), “os pesquisadores que se ocupam desse tipo de
estudo tém em comum a op¢ao metodoldgica, pois sdo pesquisas de avaliagdo do conhecimento
ja produzidas em determinado tema”.

Na area contébil, E. A. Martins (2012) diz que a pesquisa contabil precisa melhorar sua
qualidade e destaca problemas detectados, sugerindo melhorias para que a producdo nesta area
se torne mais valorizada. Em acordo com esta assertiva, Almeida (2014), com base nas
avaliagdes negativas de 54 artigos submetidos a um periddico nacional da area contdbil, analisa
os pareceres dos avaliadores e descreve as principais problematicas apresentadas pelas
pesquisas. Tal estudo destaca a falta de consisténcia tedrica e metodoldgica e problemas graves
na produgdo textual o que tornam os trabalhos aquém da qualidade minima exigida para uma
possivel publicacao. Estes dados refletem a necessidade de revisdo tedrica e metodologica das
pesquisas para que os estudos tragam maiores contribuicoes.

Diante desses requisitos acima, e em consonancia com o problema especificado neste
trabalho, ¢ que se faz a andlise das teses e dissertagcdes produzidas no periodo de 2009 a 2013
em trés programas de poOs-graduacdo em contabilidade no Brasil, trazendo subsidios
importantes para a comunidade académica em geral.

O estudo epistemologico define-se como analise de segunda ordem ou analise conceitual
que desenvolve questdes sobre as ciéncias, sobre os processos de producdo do conhecimento e
sobre a pesquisa cientifica. (Gamboa, 1998). A epistemologia como estudo critico-reflexivo dos
processos do conhecimento humano tem elementos que, aplicados a pesquisa cientifica, permite
questionamentos e analises constantes dessa atividade fundamental para o desenvolvimento das
ciéncias, e da subsidios para aprimorar a pesquisa.

A validade dos estudos epistemoldgicos da pesquisa educacional, consequentemente, é
um veiculo desafiador, considerando o seu carater avaliativo da qualidade da produgdo
cientifica e vigilancia epistemologica pertinente, o que substancializa o trabalho e fornece

elementos seguros para sua construgao.
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2.4 A producio do conhecimento por meio da pesquisa em educacio

Antes de se iniciarem as discussoes sobre a pesquisa em educagao ¢ importante definir
o que se entende por educacdo. Sabe-se que existem diferentes concep¢des de educacao, de
ensino, de aprendizagem, de curriculo, de aluno, de conhecimento, de professor, de sociedade
etc. e, assim, modos diferentes de pensar a formagdo do professor e o perfil de competéncias
desejadas a cada um. Entretanto, nesta pesquisa adotou-se a ideia de educagdo como
instrumento de transformacao da sociedade (Luckesi, 1993) e de educacdo superior como
sistema formador de profissionais — cidaddos, autonomos, com capacidade de inser¢do no
mundo do trabalho (Masetto, 2003). Esta se opde a opinido de educagdo como instrumento de
reproducao da sociedade e de educagdo superior como sistema formador de profissionais para
o mercado de trabalho. (Libaneo, 2002; Luckesi, 1993; Masetto, 2003; Pimenta & Anastasiou,
2002; Saviani, 2009). Estas visdes sdo radicalmente antagénicas e fundamentam politicas de
educagdo igualmente opostas.

A historia da produgdo cientifica no Brasil, especificamente na area de educagdo,
evidencia que sua institucionalizagdo se deu a partir de 1938, com a criagao do INEP, tendo
este a responsabilidade de coordenar a producao, promogao e divulgacao dos estudos nesta area
do conhecimento. (Vieira, 2003).

Neste contexto, destacam-se os feitos do educador Anisio Teixeira frente a Diretoria de
Instru¢ao Publica do Distrito Federal, local criado para que a pesquisa educacional fosse
desenvolvida. Este educador foi responsavel pela criagdo de varios institutos ligados a pesquisa.
(Vieira, 2003). As universidades adentraram nesta empreitada somente no final dos anos 1960,
com a implanta¢do dos primeiros programas de pos-graduacao stricto sensu. Anteriormente a
1sso as pesquisas nas IES eram visadas mais aos interesses individuais ou coletivos dos
docentes, os quais apontavam o aperfeigoamento intelectual e profissional, sem a manifestagao
ou apoio das instituicdes de ensino para estas produgdes.

Nesta linha de pensamento, Ferraro (2005) ressalta que a pesquisa deveria estar
consolidada para, a partir desta, emergir a pos-graduacdo. Conforme detalha Gouveia (1971),
até a metade da década de 1950 as pesquisas produzidas tinham enfoque psicopedagdgico, com
tematicas envolvendo estudos do desenvolvimento psicologico, processo do ensino, além de
métricas do aprendizado. A partir da segunda metade de 1950, o carater das pesquisas ¢ mais
ligado aos aspectos culturais e expectativas de desenvolvimento da sociedade. A relagdo

escola/sociedade passa a ter relevancia nestes estudos, quando, a partir de meados de 1960, as
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tematicas tém a ver com formacdo de professores, demanda profissional e outras relacionadas
aos aspectos economicos da educagao.

A partir de 1970 novas tematicas sdo estudadas e o rigor metodologico também ¢
observado. Além disto, novas abordagens e visdes sdo dadas as pesquisas, ainda que dentro de
uma mesma tematica. (Gatti, 2001). O ano de 1971 ¢ apontado como o inicio da fase de
pesquisas nos recém-instalados programas de pos-graduacdo, o que s6 foi possivel por
intermédio das radicais transformagdes conceituais e administrativas das universidades, uma
vez que elas estavam despreparadas para este fim. (Warde, 1990). Dai em diante, a formagao
continuada através destes cursos de pds-graduagdo passou a ser condi¢do necessaria para o
ingresso e a permanéncia dos professores nas atividades docentes das IES, se tornando uma das
principais fontes de produgao cientifica. (Luckesi et al., 2005; Megid, 1999).

No inicio dos anos 1980 sao realizadas pesquisas com enfoque na politica educacional,
raramente vistas antes, o que representa um novo marco. (Gatti, 2001). Neste periodo se
avolumam as pesquisas chamadas “qualitativas”, compreendendo um “conjunto heterogéneo
de perspectivas, de métodos, de técnicas e de analises”, o que abrangia estudo “etnografico,
pesquisa participante, estudos de caso, pesquisa-agao, até analises de discurso e de narrativas,
estudos de memoria, historias de vida e historia oral”. (L. S. Ferreira, 2009, p. 49). Pesquisas
descrevendo situacdes reais, dentro da sala de aula, sdo as tematicas com prioridade nos estudos
nas décadas de 1980 e 1990. Com isso, o fendmeno passa a ser visualizado dentro dele mesmo,
ao passo que anteriormente a visao era de fora. (L. S. Ferreira, 2009).

André (2006), em um artigo intitulado “A jovem pesquisa educacional brasileira”,
destaca o empenho manifestado pelos 6rgdos ligados a educacdo e a propria institui¢do de
ensino, para se produzir pesquisas voltadas para o interesse dos professores, alunos e
comunidade académica em geral. Segundo a autora, as primeiras pesquisas aconteceram ha
quase 70 anos. Antes, eram as producdes na area educacional e quando existiam eram
desenvolvidas sem vinculo ou apoio institucional.

Entretanto, apesar de a historia da pesquisa na area de educacdo ser recente, ja existem
muitas producdes, especialmente as dissertagdes e teses desenvolvidas tanto nos programas de
pos-graduacdo como em institutos de pesquisas e demais espacos. A andlise acurada das
pesquisas quanto a qualidade apresentada também faz parte da investigacdo cientifica, trazendo
subsidios que evidenciam o nivel individual e coletivo das produgdes cientificas, sobretudo nas

teses e dissertagdes, objeto da presente pesquisa.
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2.5 Os programas de pos-graduacio em contabilidade no Brasil

As areas do conhecimento se desenvolvem e se aperfeicoam pela expansdo das
atividades de pesquisa e sua comunicacdo. Os conhecimentos gerados pelas produgdes
cientificas contribuem para a criacdo de valor, desenvolvimento tecnolédgico e cientifico dos
diferentes ramos do saber. Por isso, a preocupacdo com o acompanhamento da evolugdo da
ciéncia e a vigilancia na pesquisa se faz presente nas varias areas do conhecimento.

A pos-graduacdo caracteriza-se pela atividade de pesquisa. O Brasil ocupa posicao de
destaque na produgdo cientifica e na geracdo de tecnologia de ponta. Sabe-se que o
desenvolvimento de um pais esta, sem duvida, vinculado aos investimentos aplicados em
pesquisa e formacdo de recursos humanos. Apesar dos avangos obtidos, em relagdo a area
contabil, os investimentos ainda sdo incipientes. Faz-se necessario a criacdo de uma cultura
cientifica e a implementacao de politicas que priorizem a produc¢do do conhecimento cientifico
nesta area para que contribua para o avango desta ciéncia e da profissdo contdbil.

A contabilidade como uma ciéncia social aplicada tem como objeto de estudo o
patrimonio das entidades, sendo assim, seu objetivo primordial ¢ gerar informagdes de natureza
econdmico-financeira, fisica, de produtividade e social, de forma inteligente e estruturada,
acerca da composi¢do e das mutagdes que ocorrem no patrimonio dessas entidades, que sejam
uteis para tomada de decisdes. (Iudicibus, 2015).

O primeiro programa de mestrado em contabilidade no Brasil surgiu em 1970 e o de
doutorado, em 1978, ambos oferecidos pela Faculdade de Economia, Administragdo e
Contabilidade, da Universidade de Sao Paulo (FEA/USP). Na mesma década de 1970 foi criado
o Programa de Mestrado em Ciéncias Contdbeis da Fundacdo Getulio Vargas, no Rio de
Janeiro, que em 1991 foi reestruturado e transferido para a Universidade Estadual do Rio de
Janeiro. (Peleias, 2007).

De acordo com os dados cadastrais da plataforma Sucupira (CAPES, 2015), das 27 IES
que oferecem estes programas até 2015, apenas cinco programas foram criados antes do ano
2000, tendo apenas um doutorado até esta data. Isso significa que a expansao dos ultimos 15
anos representa mais de 85% do total de programas abertos e em atividade até 2015. Os dados
de 2015 contam com 27 cursos de mestrado, dos quais trés sdo mestrado profissional e 12 cursos
de doutorado.

Tabela 3
Programas de pos-graduacao stricto sensu na area contabil ativos em 2015



41

NOTA INICIO

N Nome da IES UF MA D MP MA D MP
1 Universidade de Sao Paulo - USP SP 6 6 - 1970 1978

2 Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo - PUCSP SP 3 - - 1978 -

3 Universidade Federal do Rio de janeiro - UFRJ RJ 5 4 - 1998 2014

4 Centro Universitario Fecap - Unifecap SP 4 - - 1999 -

5 Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos RS 5 4 - 2000 2013

6 Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC SC 4 4 - 2004 2013

7 Universidade Regional de Bliumenau - FURB SC 4 4 - 2005 2008

8 Universidade Federal do Parana - UFPR PR 4 4 - 2005 2014

9 Universidade de Sao Paulo - USPRP SP 4 - 2005 2013

10 Universidade Federal de Pernambuco - UFPE PE 4 - 2006

11 Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG MG 4 2007

12 Universidade Federal da Bahia - UFBA BA 3 - - 2007 -

13 Universidade de Brasilia - UnB DF 5 5 2007 2007

14 Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Multiinstitucional - UFRN RN 5 5 - 2007 2007

15 Universidade Federal da Paraiba - Multiinstitucional - UFPBJP PB 5 5 - 2007 2007

16  Fundagao Instituto Capixaba de Pesq. em Cont. Econ. e Finangas - FUCAPE ES 4 4 - 2009 2009

17 Universidade Federal do Espfrito Santo - UFES ES 3 - 2010 -

18 Universidade Federal de Uberlandia - UFU MG 3 - 2013

19 Universidade Estadual de Maringé - UEM PR 3 - 2014

20 Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN RN 3 - - 2015 -
21 Universidade Federal da Paraiba - UFPB PB 4 4 - 2015 2015

22 Universidade Comunitiria da Regido de Chapecé - UNOCHAPECO SC 3 - 2015
23 Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNOESTE PR 3 2015

24 Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE PE 3 - 2015 -
25  Fundagdo Instituto Capixaba de Pesq. em Cont. Econ. ¢ Finangas - FUCAPE ES 5 2001
26 Universidade Presbiteriana Mackenzie - UPM SP 4 - 2008
27 Fucape Pesquisa Ensino e Participagdes Limitada - FUCAPE RJ RJ 3 2015

Nota. MA = Mestrado Académico; D = Doutorado; MP = Mestrado Profissional. Fonte: Adaptado de “Dados
cadastrais do programa”, de CAPES, 2015.

Dos programas instituidos no Brasil, a USP foi a primeira IES a oferecer ambos os graus,
mestrado e doutorado, os quais datam de 1970 e 1978, respectivamente. Posteriormente, a
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) passa a oferecer também o mestrado
(1978), seguido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em 1998, e no ano
seguinte, o Centro Universitario da Fundagdo Escola de Comércio Alvares Penteado
(UniFECAP). Esses dados confirmam que a distancia existente entre universidades europeias e
dos Estados Unidos em questao de tempo ¢ bastante acentuada. Assim, aqueles que pretendiam
ter formacgdo stricto sensu em contabilidade anterior a 1970, necessario era sair do pais.

Conforme se pode perceber pela Tabela 3, alguns programas de pds-graduagao stricto
sensu na area contabil sdo recentes, ndo se difere das demais areas do conhecimento. Entretanto,
estd crescendo e se desenvolvendo com rapidez, entretanto, este crescimento ainda sdo
incipientes em vista da consolidacdo da pesquisa, do desenvolvimento técnico-cientifico da
area, da educacao contébil e da formagao de pesquisadores e das novas descobertas no campo

da contabilidade.
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2.5.1 A pesquisa na drea da educacgdo contabil

Os programas de pos-graduagdo stricto sensu em contabilidade sdo os maiores
produtores de ciéncia neste campo do saber, seja através das dissertagdes, artigos ou teses.
(Laudelino, Navarro, & Beuren, 2010). Algo fundamental, porém, dentro do campo cientifico,
¢ ter o controle minucioso do que se esta produzindo. Por isso, alguns pesquisadores se
preocupam em realizar uma pesquisa das pesquisas, o que equivale a fazer o levantamento dos
documentos produzidos em épocas distintas, através de critérios distintos em cada investigagao.
Dentro desta perspectiva, um dos aspectos que se analisa nestes trabalhos sdo os focos ou
tematicas que mais se desenvolvem ou pesquisam os mestres e doutores, especialmente. (N. S.
Ferreira, 2002).

A pesquisa em contabilidade no Brasil teve seu inicio a partir de 1970, com o
oferecimento do programa de pos-graduacao oferecido pela FEA/USP. O ano de 1980 foi
frutifero na produgdo cientifica, quando foram elaboradas 17 pesquisas que envolviam a
contabilidade, representando uma evolu¢do académica bastante acentuada em relagdo ao
periodo inicial. (Riccio, Sakata, & Carastan, 2004).

Em se tratando de teses, Vendramin (2014) pesquisou as 259 teses produzidas no
periodo de 1978 a 2013, desde a criacdo do programa de pos-graduagdo em Ciéncias Contabeis
oferecido pela FEA/USP. Destas, apenas dez (10) pesquisas focavam o tema referente ao ensino
contabil, o que representa menos de 4% do total de teses avaliadas no periodo.

Em periodicos da area contébil, vale destacar que o Congresso da Associagdo Nacional
dos Programas de P6s-Graduagdo em Ciéncias Contabeis (ANPCONT) e o Congresso USP de
Controladoria e Contabilidade também dispdem de uma linha tematica para publicagdo voltada
a educacdao e pesquisa em contabilidade. Como incentivadora deste tema, o Congresso
EnANPAD, dirigido aos programas de Administracdo, dispde de uma divisdo académica
especifica relacionada com o Ensino e Pesquisa em Administragdo e Contabilidade, o que
contribui para que artigos com a tematica voltada a educacao contabil sejam evidenciados.

Alguns outros periddicos nacionais também recebem e avaliam a publicagao de artigos
relacionados as tematicas de educacao em contabilidade, entre eles pode-se citar a Revista
Contabilidade e Finangas, Revista de Contabilidade e Organizagdes, Revista Universo Contabil,
Contabilidade Vista e Revista, Revista Ambiente Contabil e a Revista Contemporanea de
Contabilidade. Apesar de existirem vdrias revistas que aceitam esta tematica, a quantidade
publicada acaba sendo muito baixa em relacdo a qualquer outro assunto. (Miranda, Santos,

Nova, & Cornachione, 2013b).
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Dentre estas publicacdes, ressalta-se a de Slomski e Martins (2008), quando foram
explanadas as competéncias e saberes que sdo necessarios para a docéncia contabil, e esta,
reflexiva. Destaca a pesquisa que “os saberes e competéncias atitudinais, de agdo,
metodologicas e de comunicacdo” sd3o as mais necessarias para que o ensino seja reflexivo.
(Slomski & Martins, 2008). Este tipo de abordagem langa questionamentos sobre o desempenho
dos docentes, mas também pode levar a outras indagagdes.

A pesquisa cientifica sobre os temas da educagdo acaba incentivando a producao de
ulteriores que se relacionam com os discentes, a estrutura académica, o curriculo e a gestao
destes cursos, a ética e o estudo de casos para aplicagdo no processo de ensino e aprendizagem.
Isto evidencia o qudo complexo ¢ um sistema educacional, onde varios sujeitos estdo

envolvidos, existindo uma inter-relagdo entre eles e seus objetos.

2.6 A formacio de professores: breve revisao teorica

A formagdo continuada de professores exige analises permanentes sobre sua
configuragdo, por isso tem sido objeto de reflexdo e tema de interesse de muitas pesquisas.
Pinto, Barreiro, e Silveira (2010) consideram que a docéncia, assim como outras profissoes,
precisa estar alinhada com as mudangas sociais, culturais, politicas e econdmicas da atualidade
e que “essa imposi¢do apresenta-se tanto como condi¢do para acompanhar a evolug¢do do
conhecimento, como para redirecionar as agdes docentes em busca do atendimento as novas
demandas educacionais”. (p. 1).

Neste contexto, a problematica vivenciada pelos professores do ensino de contabilidade
faz parte de um contexto educacional mais amplo. Assim, embora apresente algumas
especificidades, ndo pode ser desenvolvida deixando de lado o conhecimento sobre a formagao
de professores em geral.

De acordo com Pinto, Barreiro, e Silveira (2010, p. 9), ja € consenso o fato de os
professores ndo mobilizarem em ‘“‘sua pratica somente os saberes recebidos em sua formacao
académico-profissional, sendo produtores de saberes gerados no exercicio de sua profissdo,
conduzindo a novas percepcdes sobre a formacgao continuada desses profissionais”. Isso indica
que a formacao de professores, conforme ja discutido, ¢ influenciada por conceitos de
universidade, de educagdo, de ensino, de aprendizagem e, de curriculo predominante em cada
época, que por sua vez determinam a fun¢do docente nas institui¢des de educagdo e na sala de

aula.
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Corroborando com esta afirmagdo, Gomez (1995) discute as concepgdes que permeiam
a formacao docente e diz que existem dois modelos tedricos distintos subjacentes a formagao
docente. A primeira enfoca o professor como “técnico-especialista que aplica com rigor as
regras que derivam do conhecimento cientifico” e a segunda reconhece o professor como
“critico, que reflete, toma decisdes e que cria durante a sua propria a¢do”. (Goémez, 1995, p.
96).

O modelo racional e técnico pode ser relacionado com uma concepgao da profissao
docente como um “oficio sem saberes” e que inclui “perspectivas que valorizam a vocagao, o
talento, a intuicdo, a experiéncia, a cultura ou o dominio dos conteudos”. (Gauthier, Malo,
Simard, Desbiens, & Martineau, 1998, p. 5). Nesta logica investigativa, de acordo com Gauthier
et al. (1998, pp. 43-55), estudos de natureza socioldgica foram também realizados partindo do
pressuposto de que o “ensino nao era uma varidvel importante para explicar o desempenho dos
alunos e sim a influéncia do meio social”. Entretanto, nos anos 60, as pesquisas voltaram as
atencdes para a sala de aula e nela o foco foi a aprendizagem dos alunos, sob forte influéncia
dos estudos de Piaget e da teoria do behaviorismo. (Gauthier et al., 1998).

Nestas pesquisas o professor € visto como um gestor de comportamentos que deve
organizar e direcionar a aprendizagem dos alunos, muito mais um psicélogo do que um
professor. Ele deve ter conhecimento de um conjunto de técnicas e recursos que viabilizem o
ensino com a maior eficiéncia e eficicia possivel. Neste sentido, os professores devem possuir
uma base de conhecimentos advindos da psicologia, da sociologia, da filosofia e da educacao.
Parte destes conhecimentos sdao selecionados numa perspectiva aplicacionista bastante
pragmatica, que complementa o conjunto de saberes necessarios para sua boa atuacdo. (Gomez,
1995).

Esta linha de investigagdo ¢ classificada por Gauthier et al. (1998, pp. 25-27) como
processo-produto, e seus desdobramentos, orientados pela concepg¢ao da profissdo docente,
como a “manipulacdo de saberes sem oficio” e as pesquisas tinham como foco de investigacao,
primordialmente, a analise “do que os professores fazem” e ndo “aquilo que eles sabem”. De
acordo com Borges (2001), estas pesquisas se configuram como intermedidrias entre o
paradigma positivista-quantitativo e as estratégias de pesquisa qualitativas, que passaram a
predominar a partir dos anos 80, “com influéncias da sociolinguistica e da antropologia, na
busca de instrumentos para analisar as mediacdes entre o social € o cognitivo e melhorar a
aprendizagem dos alunos”. (p. 65).

Estas assertivas apontam para a necessidade de mudanca e de valorizacdo tanto do

ensino como da pesquisa na formagao do professor universitario. Pimenta e Anastasiou (2002)
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destacam a importancia de se perceber como estas duas esferas andam juntas, j& que ambas
decorrem de uma visdo epistemoldgica. Isso significa dizer que a docéncia universitaria exige
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Faz parte dessa caracteristica integradora
a produgao do conhecimento, bem como sua socializagdo. A associagdo entre elas aponta para
a atividade reflexiva, critica e problematizadora do futuro profissional, com capacidade para
associar componentes curriculares, projetos de pesquisa e de intervengdo. (Cavaton, 2000).

Entretanto, a crise na educagao fez com que se deslocasse o enfoque das pesquisas sobre
desempenho, eficiéncia e eficacia para direcionar o olhar para os saberes dos professores,
“saberes especializados, proprios, como em outras profissdes”. (Gauthier et al., 1998, p. 28)
Assim, a formacao docente passou a valorizar os saberes por eles construidos relacionando-os
a sua profissionalizagdo, sendo que a docéncia se apresenta como um “oficio feito de saberes”.
(Gauthier et al., 1998, p. 28).

Os achados das pesquisas nesta linha, “além de cumprir um papel estratégico na
formagao de professores, serve, também, para a constituigdo de um nucleo de saberes
profissionais” que pode facilitar sua socializacao profissional (Gauthier et al., 1998, p. 60). A
analise da realidade brasileira sob estes enfoques e linhas de pesquisa foi realizada em estudos
como os de Fiorentini e Souza e Melo (1998), Lelis (1996), Ludke (1998, 2001) e Therrien
(1995), essencialmente presentes em teses, congressos e publicagdes, sendo que tornaram-se
mais presentes na segunda metade dos anos 1990.

Destacam-se, no Brasil, autores como Freire (1992; 1996; 2000), Freire e Faundez
(1985), Masetto (1998; 2003), Pimenta e Anastasiou (2002) e Pimentel (1993), que,
preocupados com a formagdo de professores e questdes didaticas, se voltam para a sala de aula
universitdria como sendo um espaco de investigacdo, criacdo e inovagdo. Tais pesquisas
questionam a politica de formacdo dos educadores e a correlagdo entre a crescente
especializacao oferecida pelos cursos de pos-graduacao. Estes autores apontam que os altos
niveis de qualidade atingidos pelos programas de pos-graduagao ndo tém sido suficientes para
uma melhor qualificacdo do professor para o exercicio da docéncia universitaria. Estas
colocagdes indicam que os saberes docentes podem resultar da pratica reflexiva; entretanto, esta
pratica ndo ¢ individual, mas coletiva. Como referencial tedrico, tomou-se a literatura sobre a
formagao do professor que privilegia a investigacdo do processo pelo qual o professor aprende
a ensinar no decorrer de sua atuagdo docente, porém mediado pelas ciéncias da educacdo -
adotando uma perspectiva de desenvolvimento profissional, especialmente as proposi¢des de

Tardif, Lessard, e Lahaye (1991) e Zeichner (1993).
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Com base no que foi até aqui exposto, faz-se necessaria aprofundar estas analises, matriz

teorica e conceitos que devem fundamentar a profissionalizagdo docente.

2.6.1 Eixos temdticos da formacdo do professor

A formagdo do professor passa a ser defendida aliada ao movimento da
profissionalizacdo do ensino. (Masetto, 2003). Autores como Ramalho, Nufiez, e Gauthier
(2003), ressaltam que a partir dos anos 1990 acentuou-se a preocupacdo com a
profissionalizagdo docente e a qualidade da educagao.

Seguindo na mesma dire¢do, Masetto (2003) diz que um dos pontos mais preocupantes
e que merecem atencdo ¢ a formagdo docente de qualidade. Conforme o autor, essa caréncia
pode ser em razao da inconsisténcia na formagao inicial ou continuada, fazendo com o professor
se oriente apenas pelos conceitos e experiéncias vividas como aluno. Contudo, pensar em
docéncia € ir além da préatica profissional. Docéncia envolve competéncias e saberes necessarios
para ensinar além da reflexdo sobre a propria pratica cotidiana em sala de aula. (Ramalho,
Nuiiez, & Gauthier, 2003).

A formagdo profissional e a identidade docente sdo temas emergentes no contexto
educacional brasileiro, o que faz com que surjam cada vez mais pesquisas que tratam do
processo formativo do professor. Pesquisas desta natureza colaboram para a discussdo sobre as
“relagdes do professor com as praticas culturais, questdes de carreira, organizagao profissional
e sindical, e questdes de género”. (André, Simdes, Carvalho, & Bzrezinski, 1999, p. 303).

A pesquisa presente pesquisa tem como foco a formagao de professores e toma como
referéncias as tematicas selecionadas pelo Grupo de Trabalho 8 (GT8) da ANPED, sob o titulo
“Formac¢ao de Professores”. De acordo com a Associagdo Nacional de Pos-Graduagao e
Pesquisa em Educacao - ANPED (2015), este eixo de formacdo de professores objetiva
propiciar a interlocucao entre os pesquisadores de diferentes grupos e instituigdes que elegem
a formacao de professores como objeto de estudo e investigacdo. O eixo acolhe resultados de
pesquisas sobre os seguintes temas: desenvolvimento profissional, formagdo continuada,
identidade docente, profissionalidade, profissionalizagdo e politicas de formacao de
professores. Com essa perspectiva mais ampliada e plural, entende-se como objeto global do
campo de pesquisa sobre formacdo de professores o estudo do processo de construgdo,
desenvolvimento e aprofundamento do conhecimento e das competéncias necessarias ao

exercicio da profissao de ensinar, seus impactos e resultados.
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Com a intensdo de mapear os estudos que fazem parte destas seis linhas de pesquisa,
serdo discutidos conceitos e problematicas estabelecidas. A abordagem dos temas esta
amparada em pesquisadores da area educacional, tais como André (2010), Fusari (1988),
Libaneo (2002), Marcelo (2009b), Mizukami et al. (2002), Néovoa (1992), Tardif e Faucher
(2010) e Zanchet, Vasconcelos, Moraes e Ghiggi (2008), além de outros que contribuem para

o desenvolvimento das teorias e pesquisas sobre a formagdo e qualificacdo docente.

a) Desenvolvimento profissional

O conceito de desenvolvimento profissional docente, na contemporaneidade, tem
evoluido e vem sendo discutido por varios pesquisadores. Na concepcao de Marcelo (2009b, p.
9), o desenvolvimento profissional docente pode ser entendido “como um processo individual
e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente ...; € que contribui para o
desenvolvimento de suas competéncias”.

Zanchet et al. (2008) acrescentam que a organizacao em que os professores trabalham ¢
o local de desenvolvimento profissional e pessoal do docente. Neste sentido, Day (1999, p. 4)
complementa dizendo que este processo formativo em acdo contribui para que os professores
se tornem criticos e reflexivos, pois a reflexdo se dd no momento em que “os professores, sos
ou acompanhados, reveem, renovam e desenvolvem o seu compromisso como agentes de
mudanca, com os propdsitos morais do ensino e adquirem e desenvolvem conhecimentos,
competéncias e inteligéncia emocional”.

Neste sentido, autores como Sparks e Loucks-Horsley (1990, pp. 234-235) contribuem
para uma melhor compreensao dos processos formativos dos docentes quando definem este
desenvolvimento como “todo aquele processo que melhora o conhecimento, destrezas ou
atitudes dos professores”. Sendo assim, os processos formativos servem de “estimulo para
melhorar a pratica profissional, convicgdes € conhecimentos profissionais, com o objetivo de
aumentar a qualidade do fazer docente”. (Zanchet, Vasconcelos, Moraes, & Ghiggi, 2008, p.
10). Nesta mesma direcao, Griffin (1983, p. 2) entende que a formag¢ao em ac¢ao ¢ uma “tentativa
sistematica de alterar a pratica, crengas ou conhecimentos profissionais do pessoal da escola”,
com propositos definidos. Entende-se, assim, que o desenvolvimento profissional dos docentes
¢ uma oportunidade para a modificagdo das crencgas, preconceitos e representacoes que estes
trazem em sua trajetoria de vida. (Marcelo, 2009b).

A mudanca das crencas e valores proporcionada pela formagao ¢ apoiada por Heideman
(1990, p. 4) quando diz que esta “vai além de um estagio meramente informativo, o que implica

a adaptacdo a mudanga, com vistas a mudanca de ensino e atividades de aprendizagem,
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alterando atitudes dos professores e melhorando os resultados académicos dos alunos”. Isso
significa dizer que a profissionalizagdo docente possibilita aos profissionais da educagdo o
“crescimento enquanto profissionais — e também como pessoas”. (Marcelo, 2009b, p. 15).

Esta concepgao de formagao profissional docente ¢ defendida por Zanchet et al. (2008,
p. 10) quando dizem que esta torna possivel a adogdo do conceito de professor reflexivo e a
institucionalizagcdo de uma cultura de reflexdo sobre a pratica pedagogica, tendo em vista que
os professores passam a refletir sistematicamente sobre suas proprias praticas e experiéncias,
tendo “conhecimento € a compreensao de si mesmos”.

Tendo em vista que as novas formas de aprender e de se desenvolver na sociedade do
conhecimento exigem novos modos de ensinar e de se posicionar na educacdo, e em acordo
com estas ideias, Marcelo (2009b, p. 7), em seus estudos, apresenta um novo conceito de
desenvolvimento profissional docente, definindo-o como um “processo a longo prazo, no qual
se integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias planificadas sistematicamente para
promover o crescimento e o desenvolvimento profissional”. Este autor esta relacionado com as
linhas de pesquisa que se voltam para a formagdo docente, especificamente para a evolucao dos
conceitos de formagao profissional e em conformidade com o movimento da profissionalizagao
docente. Nesta mesma direcdo caminham os estudos de André (2010, p. 175), os quais voltam
as andlises para a producdo do conhecimento sobre a formagdo docente, onde a maior
preocupagdo desta autora centra-se na revisao das pesquisas ja realizadas, com destaque para a
evolugdo do conceito de formacgdo e defesa de politica de formagao docente voltada para a
qualificag¢do da pratica de ensino, a qual se reveste de relevancia e intencionalidade diante da

“qualidade da aprendizagem dos alunos”.

b) Formacio continuada

Para realizar seu trabalho docente € preciso que o professor se aproprie constantemente
dos avancos das ciéncias e das teorias pedagdgicas. Neste sentido, ao comentar sobre a
formagao do profissional docente, representada por um processo de apropriagdo destes avangos,
Costa-Hiibes (2008) diz que:

A formagdo continuada se insere, ndo como substitui¢do, negacdo ou mesmo
complementacdo da formagdo inicial, mas como um espago de desenvolvimento ao
longo da vida profissional, comportando objetivos, conteudos, formas organizativas
diferentes daquela, e que tem seu campo de atuagdo em outro contexto. (p. 23).

Neste sentido, Costa-Hiibes (2008) sugere uma formagdo que ¢ permanente, um
processo que alia a pratica docente as construcdes € mudangas que sao sugeridas pela ciéncia e

teorias, além de serem requeridas pelas exigéncias do trabalho. Na mesma linha de pensamento,
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ao se referir as mudangas necessarias para a reconstrucao da identidade profissional, Mizukami
et al. (2002, p. 28) afirmam que o processo formativo visa a “reflexividade critica sobre as
praticas pedagogicas e de uma permanente (re)construcdo da identidade do docente”. A
exigéncia de mudanca e adaptacdo para corresponder as demandas da profissdo sdao um
incentivo para que a formagdo continua seja realidade na vida do professor.

Considerando que as mudangas sdo necessarias para a qualificagdo docente, Morgado
(2011, p. 803) afirma que todo esse processo:

E um contributo educativo valioso para compaginar pensamento ¢ agdo, reformular e
atualizar a preparacao dos professores, questionar as praticas de ensino, identificar
problemas e necessidades dos docentes e das escolas e desenvolver novas formas de
relacionamento e novos modos de trabalho.

Para esta repaginacao de pensamento e acao serem executadas, os professores devem se
valer do proprio ambiente de trabalho, onde estes podem refletir sobre sua atuagdo, a fim de
que os questionamentos levantados sejam palco para a reconstru¢do do processo educativo.
Concebe-se, portanto a ideia de que este desenvolvimento deve estar “integrado no dia-a-dia
dos professores e da escola e ndo como uma func¢ao que intervém a margem dos projetos
profissionais e organizacionais” (Novoa, 2002, p. 57), ou seja, o ato de ser professor culmina
no local de trabalho, sendo este o principal ambiente para o aprendizado do ato de ensinar. A
concepcao de local de formagdo continua também ¢ compartilhada por Mizukami et al. (2002,
p.- 192), ao afirmarem que a IES onde o professor atua ¢ “o locus privilegiado e polo
desencadeador de formacao continua de professores, pois vincula-se a vida e a cultura do
contexto de atuagao”.

Depreende-se, desta forma, que a pratica pedagogica e as experiéncias profissionais do
professor em seu ambiente (sala de aula) representam sua propria formagao, e, nas palavras de
Borges e Tardif (2001, p. 16), fazem parte do processo formativo e isto “justificaria a énfase na
valorizagdo dos conhecimentos experienciais em processos formativos”. Ha de se mencionar
que o crescimento profissional em termos qualitativos se da de maneira reflexiva e continua
(Mizukami et al., 2002) e, de certa forma, significa dizer que o professor passa a ser aluno de
si mesmo, na medida em que aprende com as suas praticas e experiéncias do dia a dia,
utilizando-se do modelo critico-reflexivo para a sua evolugao.

Os estudos relacionados apontam para um consenso entre o local de formacao continua,
sendo o local de trabalho - a sala de aula - o ambiente principal no desenvolvimento profissional
do docente. Desta forma, conforme apontam os autores, a reflexao critica sobre o proprio

desempenho e experiéncias de ensino deve ser evidenciada, sendo este um dos pilares para a
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formagao, além de as relagdes entre os diversos educadores, colegas de profissdo, contribuirem

para que este processo formativo seja eficiente.

¢) Profissionalidade

Na confluéncia de dois aspectos - saber e identidade profissionais - situa-se a
profissionalidade, definindo o que ¢ ser professor hoje, e que tem estado na base de muitas das
reformas que tém procurado implementar-se nos sistemas educativos, nos ultimos anos.

A referéncia ao conceito de profissionalidade docente ¢ entendida como aquilo que “¢
especifico na acao docente, isto ¢, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”, sendo constituida pelos
“curriculos, praticas metodoldgicas ou a avaliagdo” (Gimeno, 1995, pp. 64, 67), além dos
valores proprios de cada profissional. Esta constitui¢do que o autor fala envolve diferentes
concepgoes e abordagens de ordem “socioldgica, antropologica, histérica, ideoldgica, enfim,
diversos olhares”. (Gimeno, 1995, p. 66). Assim, reconhece-se que a profissionalidade
desenvolve-se durante a vida, de forma progressiva, onde os valores, as culturas, e as praticas
estdo introjetadas na vida do docente, caracterizando-o como um profissional do ensino.

Na mesma dire¢ao apontam os estudos de Tardif e Faucher (2010, p. 35), reconhecendo
que a profissionalidade se constroi de forma progressiva e continua, baseia-se no
“desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional, inicia-se na profissionalizagao
e prolonga-se ao longo de toda a carreira, sendo, por isso, um processo que permite aos
professores apropriarem-se das praticas, da cultura e dos valores da profissao”.

Desta forma, percebe-se que os autores acima enfatizam as caracteristicas que
identificam a profissdo docente, os quais se apossam de saberes especificos, seus valores e
praticas pedagdgicas. Da mesma forma, Rolddo (2009) qualifica e destaca a exclusividade do
grupo docente, o qual toma “posse de um saber proprio, distinto e exclusivo do grupo que o
partilha”. (Roldao, 2009). A autora procura destacar que esta exclusividade de conhecimentos,
técnicas, valores e aptiddes caracteriza a classe profissional docente, sem se confundir com
outras classes profissionais, que devem ter suas especificidades.

O ato de ensinar ¢ algo especifico do professor e estd inserido no contexto do termo
profissionalidade, de alcancar valores e desenvolvé-los na pratica de ensino. Isto ¢ percebido
por Contreras (2002, p. 74), quando afirma que o que esta diretamente ligado “as qualidades da
pratica profissional dos professores em fun¢do do que requer o trabalho educativo”. Pode-se
dizer que o sucesso dos alunos esta diretamente relacionado a profissionalidade do educador, o

qual também transmite valores aos educandos. Desta forma, a profissionalidade ¢ a busca do
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aperfeicoamento docente e de um desenvolvimento profissional e pessoal. (Paula, 2012). De
acordo com o autor, isto se resume a “ansia que o professor tem por conhecer, por crescer,
aumentar seu conhecimento, aperfeigoar-se e ser reconhecido por isso entre os pares € na
sociedade. E um movimento de dentro para fora, ¢ uma busca, uma procura...”. (Paula, 2012,
p- 3).

Percebe-se, portanto, que os autores caminham na mesma direcdo, apontando as
caracteristicas proprias da profissdo de professor e definindo-a com o termo profissionalidade
docente, indicando que todos os atributos, saberes, valores, conhecimentos especificam quem

¢ o profissional da educagdo.

d) Profissionalizacdo

Tratando-se de um processo que visa o desenvolvimento de competéncias profissionais,
a profissionalizagdo deve promover, em simultaneo, a apropriagdo de uma dada cultura
profissional por parte dos formandos e favorecer a constru¢do da sua identidade profissional,
construgdo essa que ira prolongar-se ao longo da sua vida profissional.

Tardif (2000, pp. 7-8) traz uma importante definicdo sobre a profissionalizagao, dizendo
que ela € “uma tentativa de reformular e renovar os fundamentos epistemolédgicos do oficio de
professor e de educador, assim como da formagao para o magistério”. Considera, também, que
a diferenca entre as profissdes esta na natureza do conhecimento profissional que, por sua vez,
apresenta algumas dessas caracteristicas:

a) E especializado e formalizado;

b) E adquirido na maioria das vezes na universidade, que prevé um titulo;

¢) E pragmatico, voltado para a soluc¢io de problemas;

d) E destinado a um grupo, que de forma competente podera fazer uso deles;

e) E avaliado e autogerido pelo grupo de pares;

f) Requer improvisacdo ¢ adaptagdo a situagdes novas num processo de reflexdo;

g) Exige uma formag@o continua para acompanhar sua evolugao;

h) Sua utilizagdo ¢ de responsabilidade do proprio profissional. (Tardif, 2000, p. 10)

A implantagdo e o desenvolvimento destas caracteristicas no ensino e na formacgao de
professores tém sido um dos objetivos do movimento da profissionalizagdo docente que, nos
ultimos anos, tem buscado construir um repertdrio de conhecimentos e definir competéncias
para a formacgdo e a pratica da docéncia. Diante disso, Monteiro (2009, p. 49) advoga que a
formacgao profissional “¢ um processo tanto de especializagdo como de socializagdo, através da
qual o candidato ao exercicio da profissdo aprende uma postura profissional (ethos)”.

Tal movimento de profissionalizacdo (Tardif & Faucher, 2010) pretendia apoiar ndo sé
a formacao inicial de professores, mas também a sua formacao continua. Segundo os autores, a

profissionalizagdo, nao seria sindnimo de capacitacao, qualificagdo, conhecimento, formacao,
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mas a expressdo de uma posi¢do social e ocupacional, da inser¢do em um tipo determinado de
relagdes sociais de producdo e de processo de trabalho.

Neste sentido, alguns autores (Day, 2001; Roldao, 2008) trazem a ideia de que a
profissionalizagdo faz parte da formagao inicial do professor, culminando com a certificacao,
através da academia, de que este detém capacita¢do e competéncias para o exercicio da fungao
docente. Como a profissionaliza¢do se trata de um processo, a partir da formagao inicial, ¢
natural que ele perdure pela vida ativa de professor. Este processo visa o desenvolvimento das
competéncias profissionais, se apropriando da cultura profissional e caminhando na construgao
desta identidade propria da docéncia. (Morgado, 2011).

Desta forma, a profissionalizagdo corresponde ao “processo de transformagao da pessoa
em um profissional, abarcando uma gama de atitudes e fun¢des complexas e variadas”. (Tardif
& Faucher, 2010). Essas atitudes podem ser compreendidas na visdo de Morgado (2011, p.
797), ao considerar que as “competéncias profissionais, cultura profissional e identidade
profissional sdo, pois, trés pilares essenciais da profissionaliza¢do para o desenvolvimento da
profissionalidade docente.”

Noévoa (1992, p. 23), da mesma forma, atribui a profissionalizagdo a conquista de
melhorias e autonomia na carreira docente, pois ¢ através dela que “os trabalhadores melhoram
o seu estatuto, elevam os seus rendimentos ¢ aumentam o seu poder, a sua autonomia”. Neste
sentido, Libaneo (2002, p. 63) ratifica esta posicao, ao afirmar que a profissionalizacdo se refere
as “condicdes ideais que venham garantir o exercicio profissional de qualidade.” Dentre essas
condig¢des que se dizem ideais estdo a formagao inicial e continuada, através da qual o professor
aprende e desenvolve as competéncias (conhecimentos, habilidades e atitudes), tem a
remuneragdo compativel com as exigéncias da profissdo, desfruta de condi¢des de trabalho
adequadas (recursos fisicos e materiais, ambiente e clima de trabalho, praticas de organizagao
e gestdo).

Diante de tais consideracdes, vé-se que a profissionaliza¢do faz parte da pesquisa de
varios autores, dentre eles Day (2001), Libaneo (2002), Novoa (1992), Roldao (2008), Tardif
(2000) e Tardif e Faucher (2010), com a ideia principal de que esse movimento faz parte do
processo formativo e visa atribuir a carreira docente melhores condigdes ao exercicio do

magistério.

e) Identidade docente
O conceito de identidade profissional indica aquisicdo de conhecimentos, valores e

atitudes como um continuum. Conforme Pimenta e Anastasiou (2002), nas profissdes de nivel
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universitario, o processo de constru¢do da identidade ¢ iniciado nas vivéncias e na trajetoria
curricular, nos estudos dos conteudos formais e sistemdticos, na definicdo dos objetivos
profissionais, na construcao de um ideal, na convivéncia com uma regulamentagado profissional,
com um cddigo de ética, buscando um reconhecimento social e pela participacao em entidades
de classe: esses elementos, iniciados na graduagdo, se sistematizam com o passar dos anos, na
pratica profissional.

Na concepgao de Marcelo (2009a, p. 112), “¢ preciso entender o conceito de identidade
docente como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente”,
tendo em vista que ela ndo ¢ estanque, mas se desenvolve por toda a vida. Marcelo (2009a, p.
112) continua, dizendo que “a identidade ndo ¢ um atributo fixo para uma pessoa, € sim um
fendmeno relacional”. Nestes termos, a identidade se apresenta como uma “parte fundamental
da dinamica pela qual os individuos e os grupos compreendem os elos, mesmo imaginarios, que
os mantém unidos”. (Moreira, 2010, p. 201). Para além da constru¢do do saber profissional, a
profissionalizagdo contribui para que o futuro professor desenvolva uma identidade
profissional, a qual se constroi durante toda a sua carreira docente. Esse processo ndao para com
alguma formagao especifica; pelo contrario, mais avanga em dire¢do a uma caracterizagao.

Os professores determinam a importancia que ddo a cada conhecimento e atitude,
definindo, assim, a sua identidade individual. Enquanto Marcelo (2009a, p. 113) afirma que nao
¢ a resposta a pergunta “quem sou eu neste momento?”’, mas ao “o que quero vir a ser?” que
deve ser trabalhada e refletida, Beijaard, Meijer e Verloop (2004) apresentam o oposto como
sendo esta interpretacao, ou seja, o que sou hoje representa minha identidade profissional.

Contribuem para este didlogo Pimenta e Anastasiou (2008, p. 64), os quais afirmam que
“a construcdo da identidade docente ndo pode desvincular-se dos valores de cada individuo,
nem tampouco de experiéncias que este vivenciou, além de como se constroi a historia de vida”.
Desta forma, a identidade docente se constréi com caracteristicas distintas, em momentos
distintos da vida. Neste pensamento, torna-se mais conveniente usar a expressao “identidades”,
as quais cada professor constroi ao longo de sua carreira, sendo que estas sdo consequéncias da
“multiplicidade de aspectos que se intercruzam e interpenetram, num processo
permanentemente desenvolvido em um dado contexto historico-social”. (Figueiredo, 2010, p.
154).

Corroboram com estas declaragdes Luna e Baptista (2001, p. 46), ao descreverem a
complexa percep¢ao que se deve ter enquanto professor, pois “nossa identidade ¢ formada por
aquilo que percebemos ser (nossa autoimagem), por aquilo que os outros percebem quem somos

e, também, por aquilo que percebemos sobre 0 que os outros percebem a nosso respeito”, cada
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um tendo sua individualidade e identidade construida. Segundo Gatti (1996, p. 88), os
professores constroem suas identidades profissionais no “embate do cotidiano nas escolas, com
base em suas vivéncias que sdo marcadas por sua condigdo de classe social, de género, de raga”.

Com base nas diversas declaragdes dos autores, pode-se dar um sentido mais generalista
e resumido a identidade profissional, como o conjunto de caracteristicas proprias e exclusivas
de cada individuo, com base nas quais se diferencia quer dos seus semelhantes, quer de outros

grupos, com o desenvolvimento desta durante toda a vida do docente.

f) Politicas de formacao de professores

De acordo com Pereira, Pinho e Pinho (2014, p. 112), os programas de formagdo de
professores “ndo podem se resumir a projetos fragmentados, modestos e setorizados, pois estas
praticas podem nao garantir politicas concretas de profissionalizagdo e valorizagdo docente”.

Em pesquisa envolvendo varios paises, Imbernén (2006) cita que muitas politicas na
area educacional e formacao de professores sdo comuns a diversas nagdes. No entanto, todos
defendem a ideia de que se deve “dar prioridade a qualidade, e ndo a quantidade, embora todos
concordem que isso seja dificil, porque a docéncia ¢ um trabalho com muita demanda”.
(Imbernon, 2006, p. 44). Diante dessa premissa, necessario ¢ que sejam adotados “melhores
critérios de sele¢ao, tanto para o ingresso dos estudos, quanto no posto de trabalho, introduzindo
uma avaliacdo ao longo da carreira docente e apoiando o professorado com maiores recursos”.
(Imberndn, 2006, p. 44). Percebe-se que o quesito qualidade deve ter predominancia nas
politicas implantadas, mas infelizmente esta ndao ¢ a tonica de muitas instituigdes de ensino.

Deve-se esclarecer que a profissionalizagdo no magistério esta ligada diretamente as
politicas educacionais, ao contexto histérico vigente, e a valorizagdo da profissdo docente pelas
politicas sociais. Neste contexto, Soares e Cunha (2010, pp. 582-583) apontam que “sdo raras
as instituicdes que assumem claramente a importancia dos saberes pedagogicos para os seus
professores e se responsabilizam por iniciativas regulares nessa dire¢ao, incluindo as propostas
pedagogicas de seus programas de pos-graduacao stricto sensu”. Segundo as autoras, poucas
acoes efetivas e estaveis sdo desenvolvidas pelas IES no sentido de oferecer a formacao
continuada, sendo reduzidas a eventos pontuais. (Soares & Cunha, 2010).

A respeito desse topico, Morosini (2001) ¢ taxativa quanto ao envolvimento do Estado
no que tange a formagao pedagogica e didatica do professor universitario:

O siléncio. Enquanto nos outros niveis de ensino, o professor ¢ bem identificado, no
ensino superior parte-se do principio de que sua competéncia advém do dominio da area
de conhecimento na qual atua. Em suma, a formagdo ¢ para a pesquisa. E a pesquisa
como recorte — extremamente especializada. (Morosini, 2001, p. 24).
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Esta expressdo da autora retrata em que nivel se encontra o Brasil neste particular e,
conforme Pachane e Pereira (2004, p. 3), a LDBEN “¢ omissa em relagdo a formagao
pedagdgica do professor universitario”. Entretanto, a redagao inicial do Art. 74 da Lei 9.394/96
trazia a expressao “... acompanhados da respectiva formagao didatico-pedagogica, inclusive de
modo a capacitar o uso das modernas tecnologias do ensino”, a qual foi excluida da redagao
final, que fora aprovada. Diante disso, percebe-se que o Estado estd em posi¢do neutra quanto
a formacao do professor, uma vez que ndo consta no texto como se da esse preparo €
qualificagdo. O simples cursar uma pos-graduacao nao ¢ garantia de capacitacao para a docéncia
universitaria.

Neste sentido, conforme Soares e Cunha (2010, p. 580), ¢ de se estranhar nas politicas
publicas “a ndo exigéncia de uma formagdo para o professor da educacdo superior que
contemple os saberes especificos da docéncia, ..., incluindo a avaliagao e o planejamento, enfim,
a conducao da aula nas suas multiplas possibilidades”.

Neste contexto, urge o momento em que as classes e setores que tém participagdo na
educagdo universitaria e na formagao do quadro docente sejam ouvidos, que sdo as politicas
publicas de formagdao de professores. Estas devem ser expostas publicamente, ou seja,
“explicitadas as andlises das diferentes necessidades, os instrumentos para sua percepgao, 0s
critérios para o estabelecimento de prioridades etc., ndo apenas explicitados, mas submetidos a
interlocugdo com os setores diretamente envolvidos com seu campo de intervencao”. (Collares,
Moysés, & Geraldi, 1999).

Em estudo realizado por Benedito, Ferrer e Ferreres (1995), os autores falam da
importancia dos aspectos formativos do professor, ndo se apoiando apenas em vivéncias como
aluno ou em exemplos de outros professores, trazendo estas para o seu arcabougo profissional.
Todas as experiéncias sao validas, contudo os autores criticam que o “professor universitario
aprende a sé-lo mediante um processo de socializacdo em parte intuitivo, autodidata ou, o que
¢ pior, seguindo a rotina ‘dos maiores’ e isto se deve, sem davida, a inexisténcia de uma
formagao especifica como professor universitario”. (Benedito et al., 1995, p. 120). A construg¢ao
do processo formativo pessoal e profissional, segundo os autores, muitas vezes esta alicercada
apenas nas vivéncias anteriores ao ser professor e € a “sua propria experiéncia como aluno, o
modelo de ensino que predomina no sistema universitario e as reacdes de seus alunos, ainda
que ndo se descarte a capacidade autodidata do professorado”. (Benedito et al., 1995, p. 120).

O professor, ao refletir sobre seus métodos e técnicas pedagdgicas, deve atuar como um
pesquisador, ndo apenas seguindo as cartilhas preestabelecidas pela direcdo ou mesmo pelos

livros didaticos. Deve se desprender das teorias impostas, sejam internas ou externas, e verificar
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qual ou quais métodos didatico-pedagogicos surtem melhores efeitos em sala de aula (Bolzan,
2002), sendo este o objetivo supremo de todo educador universitario.

A discussdo até aqui empreendida teve por objetivo demonstrar como vem sendo visto
e tratado cada um dos eixos de formagdo docente; entretanto, conforme se pode perceber na
Figura 2, estes eixos sdo complementares e relacionados, resultando no fortalecimento da

identidade docente.

IDENTIDADE PROFISSIONAL

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
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PROFISSIONALIDADE PROFISSIONALIZAGCAO

IDENTIDADE PROFISSIONAL

Figura 2. Eixos da formacao do professor universitario.

A Figura 2 indica a relagdo existente entre os conceitos desenvolvidos e que, portanto, ndo
ha como separar a profissdo docente da politica de formacao de professores, dos processos de
profissionalizacdo, de desenvolvimento profissional, da profissionalidade ¢ da identidade
profissional, uma vez que o desenvolvimento profissional do professor se da todos os dias ao longo
de sua vida, devendo concretizar-se em seu proprio local de trabalho, contribuindo para a aquisi¢ao
e desenvolvimento de competéncias inerentes a sua profissdo. (André, 2010; Marcelo, 2009b).

De acordo com o referencial teorico defendido, a docéncia como profissao demanda
saberes, implica em conhecimentos especificos, em profissionalizacdo. Em oposicdo, esta a
docéncia como vocagdo, constituida de um oficio sem saberes. (André, 2010; Marcelo, 2009b).
Isso indica que existe uma ligagdo entre a func¢ao e o conhecimento especifico necessario para
o exercicio de determinada profissdo. Ao docente cabe a fung¢do de ensinar, munido de um
conhecimento proprio e exclusivo de sua categoria profissional, que legitimara o exercicio de
sua fun¢do profissional, reconhecendo sua profissionalidade plena, assim como em outras
profissoes (medicina, engenharia, dentre outras) e neste caso, uma identidade docente. Neste
sentido, o termo profissionalidade, no Brasil, esta associado ao conceito de competéncias, ou

seja, o desenvolvimento da profissionalidade do professor envolve os conhecimentos e
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habilidades necessarias ao seu exercicio profissional. Portanto, a formacdo docente envolve
processos continuos de desenvolvimento profissional, por meio de politicas de formagao dos
docentes em agdo e que permitem a constru¢do da identidade profissional.

Na mesma dire¢ao apontam os estudos de Tardif e Faucher (2010, p. 35), reconhecendo
que a profissionalidade se constroi de forma progressiva e continua, baseia-se no
“desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional, inicia-se na profissionalizagao
e prolonga-se ao longo de toda a carreira, sendo, por i1Sso, um processo que permite aos
professores apropriarem-se das praticas, da cultura e dos valores da profissao”. Portanto, ndo ha
como separar a profissio docente, a politica de formagdo docente, dos processos de
desenvolvimento profissional, da profissionalizagdo, da profissionalidade e da identidade
profissional, uma vez que o desenvolvimento profissional do professor se da todos os dias ao longo
de sua vida, devendo concretizar-se em seu proprio local de trabalho, contribuindo para a aquisi¢ao
e desenvolvimento de competéncias inerentes a sua profissao.

Assim, ha que valorizar a formagao docente e, segundo Pimenta e Anastasiou (2002), é
necessario fazé-la de modo convergente com os restantes dominios e objetivos da formagao e
com o que ja se sabe sobre o desenvolvimento profissional dos professores, processo pelo qual

aprendem a ensinar.

2.7 Estudos ja realizados sobre o estado do conhecimento com foco na formacao de
professores

Nesta se¢do de revisdo de literatura apresentam-se artigos, dissertagdes e teses ja
desenvolvidas sobre a temadtica principal da pesquisa presente, tendo como base de dados
principal os programas de pds-graduagdo no Brasil. Ao se fazer a investigacao, percebeu-se que
“no contexto do curso de Ciéncias Contébeis, entretanto, sdo poucas as pesquisas sobre o tema”
de formacao de professores. (Malusa, Melo, Miranda, & Arruda, 2015, p. 292).

As pesquisas elencadas a seguir foram apresentadas como relevantes para esta
investigacao, tendo em vista suas contribuigdes e similaridades com o tema estudado. Dentre
varios autores pesquisados, procurou-se apresentar pesquisas com focos diferentes, contudo
sempre tendo como pano de fundo o tema da formagdo docente, ndo necessariamente no nivel
de graduacdo. Assim, André (2009), Brandini-Souza (2013), Gongalves e Nardi (2013, 2016),
Leal (2015), Nascimento (2010), Quagliato (2003) e L. M Santos. (2012) sdo alguns dos autores
que colaboram para evidenciar a importancia deste tipo de pesquisa, elevando o tom na busca

pela producdo do conhecimento e o estado da arte.
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Na dissertacao de Quagliato (2003), o objetivo apresentado foi o de analisar as tematicas
que foram consideradas em teses e dissertagdes, no periodo de 1980 a 2001, com foco na
educagdo contabil no Brasil. A metodologia empregada compreendeu a analise documental de
legislagao sobre a profissao contabil e sobre o curso de Ciéncias Contébeis, além da pesquisa
bibliografica, compreendendo teses e dissertagdes, no periodo investigado. Foram analisados
58 trabalhos, repartidos em seis teses e 52 dissertagdes, de 1980 a 2001, atendendo aos critérios
de selecdo e ao objetivo da pesquisa.

Na década de 1980 apenas 14 trabalhos foram levantados com as tematicas relacionadas
a educacdo contabil. O autor verificou que houve um aumento expressivo de teses e dissertagoes
na segunda década pesquisada, com as mesmas tematicas, representado por 44 dissertacdes e
teses. No intervalo de 1990 a 2001 foram detectados os focos predominantes nos trabalhos, em
ordem decrescente: questdes metodologicas de ensino, alguns se referindo a disciplinas
especificas (17); a adequagdo do curriculo do curso de Ciéncias Contabeis a demanda do
mercado de trabalho (13); questdes gerais dos cursos no Brasil (7); corpo discente (4); corpo
docente (2); e, estrutura curricular (1). Além disso, o autor destacou a baixa produgado de teses
na area de educagdo contabil, tendo em vista que, a €poca, apenas a USP oferecia o programa
de doutorado.

Quagliato (2003) conclui, através desta investigagdo, que a baixa produg¢do cientifica
pode ser causada pelo nimero reduzido de programas de pos-graduagdo stricto sensu, na
primeira década da investigagdo. Também relata que houve melhora quanto a qualidade do
corpo docente, a partir de 1990, mais publicagdes e eventos ligados a area da educagao contabil
foram surgindo, mas, ainda, a inadequacdo dos cursos de Ciéncias Contabeis ao mercado de
trabalho era evidente. Assemelha-se ao trabalho presente a metodologia aplicada por Quagliato
(2003), além das tematicas relacionadas a educagdo contabil terem sido analisadas em teses e
dissertagdes; porém, neste, a andlise de critérios das pesquisas selecionadas estd sendo
considerada como um dos objetivos.

Percebe-se que a pesquisa de Quagliato (2003) se assemelha no tocante ao tipo de
pesquisa que estd sendo desenvolvida, uma vez que a preocupagdo ¢ fazer pesquisa das
pesquisas em tema relacionado a educagdo contabil. O que difere, contudo, ¢ a tonica dada a
formacao de professores na atual pesquisa, enquanto Quagliato (2003) busca as referéncias
sobre educagdo contdbil, em seus diversos temas e abrangéncias.

Sendo uma das grandes pesquisadoras sobre formagao de professores no Brasil, André
(2009) apresenta sua pesquisa sobre a producao académica dos pos-graduandos na area de

educacdo entre 1999 e 2003, com base nos resumos disponiveis no Banco de Dados da CAPES.
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A autora traz alguns questionamentos que procura responder em seu trabalho, tais como: quais
os temas e subtemas que mais se pesquisou no periodo definido para a pesquisa? Quais as bases
tedricas mais consultadas? Quais as metodologias e técnicas de coleta de dados mais utilizadas?
Quais temadticas emergem e quais estdo sendo esquecidas nas pesquisas sobre formacgao
docente?

Para atingir os objetivos, André (2009) compara os dados das dissertacdes e teses
defendidas no periodo 1990-1998, no tema formagao de professores, com os do periodo de 1999
a 2003, em programas de pds-graduacdo em Educacdo. Os resultados mostram que cresceu o
interesse pelo tema formacao de professores: nos anos 1990, eram 6% do total de trabalhos da
area da educacdo que abordavam o tema; nos anos 2000, o percentual passou a representar 14%
de todas as teses e dissertagdes nestes programas. A maior mudanca observada no periodo foi
no foco das pesquisas: de 1990 a 1998, a grande maioria dos estudos (72%) se debrugava sobre
os cursos de formagdo inicial; j& nos anos 2000, a maior incidéncia (41%) estava na tematica
da identidade e profissionalizagdo docente.

Quanto a metodologia que foi empregada nas pesquisas analisadas, a autora verificou
que nos anos 1990 predominava o microestudo; ja nos anos 2000, o depoimento oral tinha sido
a mais utilizada. Algumas tematicas, como a dimensdo politica na formagdo docente, as
condig¢des de trabalho, o plano de carreira, a sindicalizagdo, além de questdes de género e etnia,
ndo apresentaram evolu¢ao numérica, tanto nos anos 1990 quanto nos anos 2000, mantendo-se
como assuntos pouco explorados nas teses e dissertagdes. Conclui a autora que a formacgao
inicial deve ser uma preocupacgdo constante nas pesquisas, o que deve trazer beneficios na area
docente, com novas técnicas, métodos e estratégias educacionais, fazendo com que o processo
de ensino e aprendizagem se torne cada vez mais efetivo.

O estudo de André (2009) apresenta muitas semelhangas com a atual pesquisa, tendo
como foco de investigacdo o tema formacao de professores em teses e dissertagdes, fazendo
comparagdes entre periodos distintos sobre essas produgdes. Percebe-se que a autora se dedica
ao estudo das pesquisas nos programas de pds-graduacdo em Educagdo, enquanto a presente
pesquisa analisa esses trabalhos em programas de Ciéncias Contabeis. A presente pesquisa
também analisa os eixos tematicos e as dimensdes que os estudos selecionados abordam; a da
autora acima, apenas os temas mais investigados.

Nascimento (2010) tem como objetivo mapear as tematicas que sdo apresentadas em
teses, defendidas entre 1994 e 2008, nos programas de Pos-Graduagao em Educacao Fisica. Se

trata de um estudo descritivo, do tipo exploratério, em que onze programas foram identificados
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nesta area; contudo, apenas seis tinham teses defendidas até 2008, data limite da investigagao.
Neste periodo foram identificadas 333 teses, com crescimento maior a partir de 2003.

As informagdes que Nascimento (2010) busca se referem ao titulo, autor, ano de defesa,
IES que foi defendida, area de concentracdo, linha de pesquisa, orientador e palavras-chave
utilizadas em cada tese destes programas. As teses foram categorizadas em 29 temas distintos.
Os achados denotam a participagdo mais intensa da regido Sudeste nesta area do conhecimento,
com seis programas ativos, dos quais trés sao investigados. Quanto ao niimero de programas,
percebeu que na década de 1980 havia apenas um ativo, na seguinte, quatro, ¢ na década de
2000 havia mais sete programas. Destes 11, oito eram de IES publicas. No tocante aos temas
estudados, foram elencados 12 areas de concentracdo e 42 linhas de pesquisa nos seis
programas. A Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) teve a maior participagdo, com
161 teses, seguida pela Universidade Gama Filho com 63, Universidade de Sao Paulo (USP)
com 59, Universidade Estadual Paulista (UNESP) com 25, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), com 23 teses e finalmente, Universidade de Brasilia, com 2 teses apenas.

Nascimento (2010) indica quais foram as areas e tematicas apresentadas, por IES, neste
periodo, delineando as preferéncias pelos autores e orientadores dos programas. A analise
demonstra que 11 temas foram mais representativos nestas pesquisas, uma das quais
corresponde a quase 13% do total das 333 teses, principalmente na USP e UNESP. Identifica,
também quais as palavras-chave mais empregadas para pesquisa, sendo que em nove teses nao
havia este item. Identificou 733 termos, citados 1073 vezes, variando de duas a cinco palavras-
chave relatadas nas teses. Houve bastante dispersdo neste quesito, tendo em vista que 604
palavras-chave tiveram apenas uma ocorréncia e a mais utilizada teve 44 repetigoes.

A autora concluiu que existe uma predominancia de temas voltados as ciéncias da satde
(187 teses), mas que evidenciam também o aspecto multidisciplinar das pesquisas, se
relacionando com a fisiologia, psicologia, nutricdo, sociologia, historia e educagdo, todas
ligadas ao esporte.

Diante do trabalho de Nascimento (2010), percebe-se que a pesquisa presente se
assemelha no tocante a tematicas pesquisadas, IES e suas produg¢des, ano de defesa da pesquisa.
Contudo, a area de estudo neste ¢ distinta, a avaliacao se da em teses e dissertagdes e o periodo
se resume a cinco anos, sempre em relacdo a area da formacao de professores da area contabil,
com as analises propostas.

Corréa e Portela (2012) também sdao autoras que desenvolveram pesquisa sobre as
pesquisas no campo da formagao de professores iniciantes. O objetivo do trabalho foi contribuir

para a sistematizacdo/organiza¢do da atual producdo do conhecimento sobre professores
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iniciantes no Brasil, levantando e problematizando questdes que emergem dos estudos sobre
essa tematica. Os artigos pesquisados correspondem aos apresentados nas reunides anuais da
ANPED nos anos de 2008 a 2011 e aos trabalhos registrados no banco de teses da CAPES nos
anos de 2008 a 2010.

Foi realizado um levantamento através dos titulos dos trabalhos que continham as
expressdes “professores iniciantes”, “entrada na docéncia”, “insercdo na carreira”, todos
voltados ao tema professores iniciantes, nos Grupos de Trabalho 4 (didatica), 8 (formagao de
professores) e 14 (sociologia da educagdao). Foi detectado que apenas quatro trabalhos
contemplavam o tema professores iniciantes, dentre as 198 pesquisas que foram publicadas
neste periodo, na ANPED. Nestas pesquisas, duas trataram sobre o inicio da docéncia
universitaria, uma sobre o desenvolvimento profissional do professor iniciante e uma sobre o
PIBID.

J& quanto ao banco de teses da CAPES, foram identificadas 31 pesquisas que abordaram
o tema professores iniciantes, sendo que em 2010 apresentou o maior nimero: 13 pesquisas.
Percebeu-se que o estado de Sao Paulo detém o maior nimero de produgdes cientificas na area
pesquisada, seguido de MG, MS, MA e RS. Alguns estados produziram apenas uma pesquisa
sobre o tema professores iniciantes.

Na conclusdo as autoras apresentam algumas iniciativas brasileiras destinadas a etapa
de iniciacdo a docéncia e retomam algumas evidéncias que emergiram da revisao realizada, tais
como a importancia de realizar pesquisas sobre o assunto nas diferentes regides do pais, além
de considerar nas pesquisas o trabalho também com professores que exercem seu oficio em
diferentes tipos de escola.

O trabalho de Corréa e Portela (2012) também apresenta algumas semelhancas com a
atual pesquisa, principalmente ao fazer pesquisa em teses e dissertagdes sobre o tema formagao
de professores. Os autores, contudo, analisam também artigos nesta tematica, fazendo um
paralelo com o tema pesquisado entre os artigos e o banco de teses da CAPES. O tema principal,
contudo, foi em relagdo a formacdo inicial do professor, tema que ¢ ampliado para qualquer
nivel de profissionalizacao na pesquisa atual.

Brandini-Souza (2013), ao descrever sua pesquisa sobre as dimensdes ambientais
relacionadas a formacdo docente presentes em teses e dissertagdes, traca um perfil desta
literatura no periodo de 1987 a 2011, em programas de pds-graduagao em Ciéncias. Para atingir
seu objetivo, a autora se valeu de pesquisa documental, analisando as palavras-chave e resumos,
inicialmente, de todas as teses e dissertagdes destes programas, presentes no banco de dados da

CAPES. Foram localizados 1042 resumos em que o tema formagdo de professores estava
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presente. Destes, 101 resumos mostraram que havia alguma relacdo com as dimensoes
ambientais (DA). A andlise se deu através de andlise de conteudo.

Alguns resultados encontrados pela pesquisadora denotam que o tema formagdo de
professores na area de ciéncias da natureza segue uma tendéncia de crescimento, assim como
nas pesquisas que apresentavam as DA em seu conteudo. Contudo, as DA tiveram foco a partir
de 1998 nestes estudos, com crescimento observado nos ultimos trés anos da pesquisa, ou seja,
de 2009 a 2011. Foram categorizadas todas as pesquisas em dez diferentes tematicas, todas
relacionadas a DA. Destas, as categorias “Conceito Ambiental” e ‘Campo/Area de
Conhecimento/Pesquisas de Carater Ambiental” tiveram o maior nimero de pesquisas
relacionadas, denotando uma forte influéncia da legislagdo ambiental e documentos oficiais
relativos ao meio ambiente ¢ a educacdo ambiental em todos os niveis ou modalidades de
ensino, nestas producdes cientificas. Destaca, ainda, que a maior quantidade de trabalhos
selecionados deriva do mestrado académico, seguido do doutorado e mestrado profissional.

Brandini-Souza (2013) conclui sua dissertagdo apontando que a pesquisa sobre
formacgao de professores de disciplinas relacionadas a area de ciéncias da natureza e a presenca
das DA nestas reflete, possivelmente, a forte influéncia de encontros e eventos de Educagao
Ambiental no Brasil, contudo, sem se limitar a isso.

L. M. Santos (2012), em pesquisa de mestrado, tem por objetivo investigar a apropriacao
de géneros digitais e o papel que esses podem exercer na educagdo inicial de professores de
lingua inglesa. Para isso, foi realizada uma intervencao de cunho formativo-profissional no
curso de Letras Estrangeiras Modernas — Inglés, em uma IES do interior do estado do Parana.
A pesquisa se caracteriza como sendo um estudo de caso longitudinal de base qualitativa e de
cunho intervencionista. Os dados coletados sdo provenientes de uma disciplina optativa que
possuia quatro alunas-professoras como participantes.

A coleta obedeceu trés momentos distintos: em um primeiro momento foram coletadas
as produgdes escritas das alunas-professoras referentes aos géneros forum de discussao
educacional, blog e chat educacional o segundo conjunto de dados foi composto por relatos de
experiéncia, escritos pelas alunas-professoras ao término de cada sequéncia didatica em torno
dos referidos géneros digitais. Finalmente foi feita a gravagao de uma extensao ao coletivo (EC)
entre as alunas-professoras. As analises dos dados foram realizadas, principalmente, pela
andlise linguistico-discursiva.

Os resultados apontam que os papéis dos géneros digitais féorum de discussao, blog e

chat na educacao inicial de professores de lingua inglesa foram trés: a) o de engajamento
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profissional; b) o de problematiza¢ao dos conhecimentos da profissdo, e, ¢) o de (re)construgdo
de saberes profissionais e representagdes sobre docéncia, ensino de linguas e uso de TDIC.

Os pesquisadores Gongalves e Nardi (2013) apresentam resultados que expressam a
ocorréncia de pesquisas narrativas, na forma de teses e dissertagdes académicas em programas
de pods-graduagdo no Brasil, no periodo de 2000 a 2010, na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica. Para isso, foi consultado o cadastro discente, no site da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio de algumas palavras-chave,
tais como: pesquisa narrativa, investiga¢ao narrativa e formagao de professores.

A partir da leitura dos resumos, foram identificadas as areas do conhecimento, a IES e
o orientador de cada uma das teses e dissertagcdes. Das 162 (cento e sessenta e duas) produgdes
académicas identificadas, 31 (trinta € uma) sdo da area de ensino de Ciéncias e Matematica,
foco de interesse da pesquisa. Foram identificadas, também, 35 (trinta e cinco) pesquisas que
abordam a formagdo de professores em geral, 26 (vinte e seis) referentes a formagao para os
anos iniciais, 20 (vinte) sobre letras, 14 (quatorze) sobre professores universitarios e as demais
producdes focaram outras areas, tais como historia e geografia, educagao fisica, pedagogia,
artes etc. Os autores relatam que a Unicamp foi a IES que mais produziu pesquisas nas areas
abordadas, com um total de 12 dissertacdes e duas teses, tendo 12 professores orientadores
ligados a pesquisa sobre a formacao de professores.

Conforme Gongalves e Nardi (2013), os dados encontrados sinalizam para a existéncia
de grupos de estudos e pesquisas em formagdo no pais que se dedicam a pesquisa narrativa no
Ensino de Ciéncias e Matematica, na linha de formagao de professores.

A dissertacdo defendida por Leal (2015) faz uma andlise, em pesquisas sobre formagao
de professores de Matematica no Centro-Oeste do Brasil, sobre a concep¢do de Didatica. O
problema de pesquisa da autora foi o de identificar que concepgdes de Didatica fundamentam
as teses e dissertagdes sobre formacao de professores de Matematica dos programas de pos-
graduacdo em Educacdo, Educagcdo Matematica, Educagdo/Ensino em Ciéncias e Matematica,
entre 2005 e 2012, em programas de pds-graduacdo da regido Centro-Oeste. Esta pesquisa se
caracteriza como uma pesquisa bibliografica, na modalidade estado do conhecimento ou estado
da arte, sendo identificados 20 trabalhos (trés teses e 17 dissertagdes) que tém relagdo com o
tema investigado, nos 28 programas de areas especificas, delimitadas pela autora.

A pesquisa de Leal (2015) foi norteada por algumas questdes, tais como: a) O que
revelam as pesquisas sobre as implicagdes da didatica na formacao do professor de
Matematica?; b) Quais os niveis de ensino essas pesquisas ¢ estudos contemplaram e como

estas sdo distribuidas pela regido em relacdo as universidades, programas e linhas de pesquisas?
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¢) Que bases tedrico-conceituais da Didatica predominam como fundamentos desses estudos e
pesquisas? Através destes questionamentos, a autora utilizou-se de tedricos ligados a educagao
e formagdo de professores para amparar seus fundamentos. A pesquisa foi realizada com base
nas produgdes inseridas no banco de dados dos Programas de P6s-Graduacao em Educagdo,
Educacdo Matematica, Educagdo/Ensino em Ciéncias e Matematica, defendidas entre 2005 a
2012.

Como principal resultado, percebeu que a educagao superior foi o nivel de ensino
preferido pelos autores das pesquisas para abordarem o tema formagao de professores. A analise
apontou a necessidade de ampliar a compreensao das concepcdes de didatica no conjunto das
acdes do processo de formagao dos professores de Matematica, através da qual pode vir a tona
as acoes didaticas que estdo sendo desenvolvidas no enfrentamento dos dilemas da profissao,
trazendo um novo significado, assim, para a tarefa do docente.

Gongalves e Nardi (2016), autores ja relatados anteriormente, publicaram novo artigo
sobre o tema formacgdo de professores, desta vez com o objetivo de relatar quais os aspectos
epistemologicos em teses e dissertacdes produzidas entre 2000 e 2012, em programas de pos-
graduacao de Educagdao em Ciéncias e Matematica, no Brasil, que abordavam narrativas
experienciais.

Diante desse objetivo, a pesquisa se identifica como qualitativa, de abordagem
descritiva. Foram selecionadas as teses e dissertagdes constantes no banco de dados da CAPES,
através de palavras-chave: formacgao de professores, investigagcdo narrativa € pesquisa narrativa.
Os autores identificaram, em principio, 42 trabalhos, que posteriormente foram reduzidos a 18
pesquisas que continham os critérios adotados para a selecdo e que apresentavam os textos
completos.

Os autores destacam, em cada uma das pesquisas selecionadas, fragmentos textuais em
que os autores justificam a utilizagdo da pesquisa narrativa em suas dissertagdes ou teses. Desta
forma, Gongalves e Nardi (2016) concluem que os resultados contemplam trés dimensoes:
dimensdo temporal, dimensao relacional e dimensao situacional.

Nesta sessdao foi apresentado um resumo do estado do conhecimento com foco na
pesquisa sobre formagdo de professores, a partir das pesquisas desenvolvidas por diversos
autores. Tais andlises convergem para a ideia de que esta tematica precisa ainda encontrar seu
caminho, em relacdo a contabilidade, e que tal temdtica praticamente inexiste como foco de
interesse dos pesquisadores, mesmo que esta seja a base da politica nacional de formacao de

professores universitarios € um dos objetivos da pds-graduacdo a formagao para a docéncia.
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3 Metodologia da Pesquisa

A pesquisa cientifica ¢ “a atividade basica da Ciéncia na sua indagacao e construgao da
realidade”, e nesta logica, embora seja uma pratica tedrica, vincula o pensamento e acao, ou
seja, “nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica”. (Minayo, 1998, p. 17). Estas colocagdes indicam que a pesquisa € a
pratica social do conhecimento cientifico e este € socialmente construido “conferindo-lhe como
objetivo Ultimo o conhecimento para a vida em sociedade”. (Tozoni-Reis, 2010, p. 3).

Corroborando com este pensamento, Gil (1996) relaciona a pesquisa com o método e a
sistematiza¢cdo dos conhecimentos:

A pesquisa ¢ um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa ¢ desenvolvida
mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de
métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos (...) ao longo de um processo que
envolve inimeras fases, desde a adequada formulagdo do problema até a satisfatoria
apresentacao dos resultados. (p. 19).

Este ponto de vista indica que um “trabalho cientifico ¢ uma atividade intencional,
processual e complexa de producao de conhecimentos para a interpretagao da realidade”. Deste
ponto de vista, “¢ carregado de escolhas tedricas e metodoldgicas que exigem a atencdo do
pesquisador que procura contribuir para a constru¢do da vida social”. (Tozoni-Reis, 2010, p.
2). Neste sentido, Minayo (1998, p. 17) define a metodologia de pesquisa como sendo “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Sendo assim a
metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de

operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador”.

3.1 Tipo de pesquisa

Tendo em vista que o objetivo desta pesquisa € evidenciar os eixos tematicos abordados
nas dissertagdes e teses sobre a formacdo de professores universitarios defendidas em trés
programas de poés-graduacdo em Ciéncias Contdbeis no periodo de 2009 a 2013, entendeu-se
que a pesquisa exploratoria de abordagem qualitativa seria a op¢cao mais adequada.

A abordagem qualitativa esta em acordo com a metodologia dialética que, segundo
Minayo (1998), busca interpretar o fendmeno em suas determinagdes e transformacdes dadas
pelos sujeitos:

Compreende uma relagdo intrinseca de oposicdo e complementaridade entre o0 mundo
natural e social, entre o pensamento e a base material. Advoga também a necessidade
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de se trabalhar com a complexidade, com a especificidade e com as diferenciacdes que
os problemas e/ou ‘objetos sociais’ apresentam. (Minayo, 1998, pp. 24-25)

Isso significa dizer que a pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2013, pp. 13-14),
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos € nos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. Vieira (2003, p. 169) acrescenta que
esta abordagem se preocupa em “observar, descrever, classificar e interpretar os fenomenos
descobertos”.

Estas assertivas estdo em acordo com esta pesquisa que, por meio da meta-analise,
investiga as pesquisas produzidas sobre formacao de professores, centrando-se nos eixos de
formagao abordados, bem como nos aspectos metodoldgicos adotados e dimensdes da formagao
docente em destaque.

Em conformidade com estas ideias, a pesquisa exploratoria promove uma visao mais
aprofundada e uma melhor compreensao de questdes ainda pouco exploradas na literatura da
area. (Greenwood, 1973). Este tipo de pesquisa ¢ utilizado quando um assunto ¢ relativamente
novo ou com pouca contribui¢ao tedrica e empirica. Optou-se por essa exploracdo e descoberta
pela possibilidade de familiarizar-se com o fendmeno estudado (Poupart et al., 2014), e também
pela possibilidade de geracao de contribuigdes tedricas e empiricas a partir da confrontagao dos
dados coletados com a literatura ja existente. (Eisenhardt, 1989).

Em resumo, a pesquisa exploratoria permite conhecer e caracterizar as pesquisas sobre
a formacdo de professores, o que facilita o conhecimento do que vem sendo pesquisado e

discutido nesta linha de pesquisa.

3.2 Campo de pesquisa

A presente pesquisa delimitou-se a trés programas de pds-graduacdo stricto sensu
(Mestrado Académico e Doutorado) em Ciéncias Contabeis oferecidos por trés IES localizadas
no estado de Sdo Paulo.

Estes programas foram selecionados a partir de alguns critérios pré-definidos, sendo
estes os mencionados a seguir:

a) Possuirem conceitos superiores a trés (3) na avaliagao da CAPES;

b) Oferecerem mestrado académico;

c) Possuirem mais de dez anos de existéncia e estarem, portanto, consolidados;
d) Estarem localizados no estado de Sao Paulo.

Desta forma, os programas que atenderam aos critérios estabelecidos foram:
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a) Mestrado e doutorado em Ciéncias Contdbeis oferecidos pela Faculdade de
Economia, Administracdo e Contabilidade da Universidade de Sao Paulo — FEA/USP
(Campus Sao Paulo);

b) Mestrado em Ciéncias Contdbeis oferecido pela Faculdade de Economia,
Administragdo ¢ Contabilidade da Universidade de Sao Paulo — FEA/USP-RP
(Campus Ribeirdo Preto); e

¢) Mestrado em Ciéncias Contabeis oferecido pela Fundagdo Escola de Comércio

Alvares Penteado - FECAP.

3.3 Métodos e técnicas de coleta de dados

Os dados da presente pesquisa foram coletados por meio da técnica de analise
documental. De acordo com Helder (2006, pp. 1-2) “a técnica documental vale-se de
documentos originais, que ainda ndo receberam tratamento analitico por nenhum autor” e que
esta “¢ uma das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais”. Assim, os documentos
analisados na presente pesquisa sdo originais, os quais foram extraidos dos sitios dos programas
selecionados e confirmados com as secretarias respectivas, através de e-mail.

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 2), o “uso de documentos em
pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de informagdes que deles podemos extrair
e resgatar justifica o seu uso em varias areas (...)”. Neste caso, as teses e dissertacdes tornam-
se documentos unicos para a investigacdo que se propdoe. O documento que trata do tema
investigado torna-se “insubstituivel em qualquer reconstitui¢do referente a um passado”.
(Poupart et al., 2014, p. 295).

Este estudo estd delimitado a documentos referentes a relatdrios de pesquisa
(dissertacoes e teses) defendidos entre os anos 2009 e 2013 disponiveis nas bibliotecas das IES
investigadas. O periodo de 2014 a 2015 ndo foi contemplado nesta pesquisa em virtude de que
as teses e dissertagdes defendidas t€ém um prazo de até dois anos para serem depositados nas
bibliotecas dos programas e assim permitir o acesso pelo pesquisador. O periodo abrange,
portanto, os ultimos cinco anos de producdo cientifica nos trés programas selecionados,

respeitando o prazo para o deposito final.
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3.3.1 Construcdo do instrumento de coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de um formulario segregado em dois momentos
principais. a) a primeira parte teve como objetivo o mapeamento da produgdo cientifica a fim
de identificar os temas mais pesquisados e dimensdes da formac¢do docente que vem sendo
privilegiada pelos pesquisadores no periodo investigado a partir de questdes como: autor, ano,
ano de defesa, IES a que pertence, grau (mestrado ou doutorado), titulo, problema, objetivo.

Para a classificagdo dos estudos nos eixos tematicos, utilizou-se o estudo de Alves
(2014) e os temas disponibilizado pela ANPED (2015) em seu site. Esta entidade propicia a
interlocugdo entre os pesquisadores de diferentes grupos e instituigdes que elegem a formagao
de professores como objeto de estudo. O eixo acolhe resultados de pesquisas sobre seis
tematicas  essenciais, que sdo: desenvolvimento profissional, profissionalidade,
profissionalizacdo, formagdo continuada, identidade docente e politica de formacdo de
professores. Para a ANPED (2015) o campo de pesquisa sobre formagdo de professores
investiga “o processo de construgdo, desenvolvimento e aprofundamento do conhecimento e
das competéncias necessarias ao exercicio da profissao de ensinar, seus impactos e resultados”.

A seguir sdo apresentadas definicdes para cada um dos subtemas relacionados,

conforme a Tabela 4.

Tabela 4
Instrumento de coleta de dados

Item Eixos pesquisados e dimensées da formacao docente privilegiadas

Desenvolvimento profissional

Profissionalizagdo docente

Politicas de formag@o de professores

Identidade docente

Profissionalidade

Formacgao docente (inicial e continuada)

Outros temas ligados a formagao de professores

~N O bW N

Enquadramento da pesquisa,
Dados da pes quisa Aspectos Metodologicos conforme temas pesquisados
nos itens acima

Grau de Classificagio Classificagdo | Referencial

IES Ano | Autor | titulagdo | Titulo |Problema |Objetivo |quanto ao tipo quanto a teonc/o' 1(2(3]4(5]6]|7
/D) de pesquisa abordagemda | metodologico

pesquisa adotado

Nota. Adaptado de “A producdo cientifica na area contdbil: Um perfil das pesquisas realizadas em um programa
de mestrado no periodo de 2001 a 20107, de V. A. Alves, 2014, Dissertacdo de mestrado, p. 97.

A segunda etapa teve como objetivo avaliar e caracterizar as pesquisas procurando

identificar avancos e dificuldades que podem evidenciar o nivel de adequagdo metodoldgica e



70

atendimento aos padrdes de qualidade cientifica na 4rea da formacao de professores. Esta parte
do formulério teve como base o estudo de Alves (2014) e Martins e Theophilo (2008), que
realizaram avaliagdes qualitativas de pesquisas cientificas e utilizaram instrumentos para

levantar os aspectos metodoldgicos.

Tabela 5
Caracteristicas das pesquisas analisadas
Categorias Subcategorias Critérios
Assunto-tema- Qual ¢ a relevancia do assunto-tema-problema de pesquisa?
problema de pesquisa
Titulo Existe relag@o entre tema, problema e objetivo da pesquisa?
Problema Foi identificado um problema de pesquisa? O objeto de estudo em
questdo estd delimitado e identificado?
Objetivo Existe clareza e delimitacdo dos objetivos?
Teoria O referencial teérico € consistente e adequado ao problema e
objetivo da pesquisa?

Aspectos Estado da arte Existem pesquisas nacionais/estrangeiras relacionadas ao tema,
Metodoldgicos sendo consultados os principais autores sobre o tema em questdo?
das Pesquisas  Tipo de abordagem O autor descreve com clareza a abordagem adotada?

Tipo de pesquisa O autor descreve com clareza o tipo de pesquisa realizada?
Aspectos Métodos, técnicas e O autor descreve os métodos, técnicas e instrumentos de coleta de
instrumentos de dados?

metodoldgicos  oleta de dados
das pesquisas  M¢todos, técnicas e O autor esclarece os métodos e as técnicas de analise e interpretagao
instrumentos de dos dados?
analise dos dados
O resumo apresenta as partes principais do trabalho e situa o assunto
Estrutura do resumo (o que o autor fez?), objetivo geral (por que fez?), método (como
fez?), principais resultados (o que encontrou), principais conclusdes
(o que o autor aprendeu?)

Nota. Adaptado de “A producgdo cientifica na area contabil: Um perfil das pesquisas realizadas em um programa
de mestrado no periodo de 2001 a 2010”, de V. A. Alves, 2014, Disserta¢do de mestrado, p. 102.

Além desses trabalhos, também foram utilizados os instrumentos de avaliacao das
pesquisas em contabilidade, elaborados por revistas cientificas classificadas pela CAPES
(2015), com extratos que vao de Al a B1. Tendo em vista os topicos e os critérios a avaliar em
uma pesquisa, foram selecionados os seguintes aspectos da estrutura de um trabalho académico:
1. Assunto-tema-problema; titulo; objetivo; referencial tedrico; revisao da literatura; 2.
Paradigma cientifico (qualitativo x quantitativo); 3. Aspectos técnicos da pesquisa: tipo de
pesquisa; métodos, técnicas e procedimentos de coleta; métodos, técnicas e procedimentos de
analise dos dados; resumo e seus elementos essenciais.

A Tabela 6, a seguir, apresenta uma sintese do enquadramento teorico da primeira e
segunda etapas da pesquisa.

Tabela 6
Sintese teorica dos eixos de formacio de prof. e aspectos metodologicos da pesquisa
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Categ(?r.ias Objetivos Questaes Principais autores

de andlise norteadoras
Mapeamento 1. Quais sdo os eixos André (2010); Batista (2001); Benedito, Ferrer, ¢ Ferreres
da produgéo da formacdo de (1995); Bertoni e Silva (2000); Borges ¢ Tardif (2001);

Eixos da formacao docente

cientifica a fim
de identificar
temas mais
pesquisados e
dimensoes da

professores
universitarios que tém
despertado o interesse
dos pesquisadores nos
programas?

Contreras (2002); Costa-Hiibes (2008); Day (1999);
Figueiredo (2009); Gimeno (1985); Griffin (1983);
Heidemann (1990); Imbernén (2006); Libaneo (2002);
Marcelo (2009%); Marcelo (2009b); Mizukami et al. (2002);
(2004); Moreira (2000); Morgado (2011); Morosini (2001);

formacao 2. Que dimensdes da Névoa (1992, 2002); Pachane e Pereira (2004); Paula (2012);
docente que formacdo docente sio ~ Pimenta ¢ Anastasiou (2002, 2008); Rolddo (2008, 2009,
vém sendo privilegiadas pelas 2010); Soares ¢ Cunha (2010); Tardif e Faucher; Tardif
privilegiadas pesquisas? (2000); Zanchet et al. (2008).
De acordo com Gamboa (1998, p. 6), “a ciéncia pode ser util
ou inttil, vantajosa ou prejudicial”. Deste modo, a pesquisa
Qual ¢ arelevancia do  deve contemplar propoésitos sociais.
assunto-tema- Complementam Liidke e André (1986, 29) que o “esforgo de
problema de pesquisa? detectar padrdes, temas e categorias ¢ um processo criativo
que requer julgamentos cuidadosos sobre o que ¢ realmente
relevante e significativo nos dados”.
A importancia de existir objetivos claros e delimitados ¢
Existem clareza ¢ ressaltada por Cervo, Bervian, e Silva (2007), Martins e
delimitacio dos Theodphilo (2008) e Gil (2010). Para estes, o objetivo deve
mitag esclarecer, de forma clara, para que se esta fazendo a pesquisa
objetivos? . :
- e quais resultados que procura alcangar, além de descrever a
2 contribui¢do que a pesquisa trara.
§* Gamboa (2007, p. 73) declara que o problema “é o ponto de
2 . .
2, . Foi identificado um partida de todp o processo de pesquisa. A pergunta se
K] Avaliar e roblema de pesquisa? processa a partir do mundo da necessidade que se traduz em
2 caracterizar as I()) .  indagagdes e questdes que se qualificam em perguntas claras,
S . objeto de estudo em .. o . . .
2 pesquisas ~ , distintas e concretas”. Para identificar o problema, Gil (2010,
&b questdo esta « "
S sobre a . p. 12) lembra que ele “deve ser formulado como pergunta”.
S ~ delimitado e s e S .
=} formacao de . . Slomski, Pinheiro, Megliorini, e Ferreira (2013, p. 2)
S identificado? « . . R
-+ professores acrescentam que “quanto mais preciso o problema, mais facil
i serd de responde-lo”.
g Deslandes (2012) Martins e Thedphilo (2008), Minayo
-3 (2012); falam de interligagdo de componentes de um projeto
< Existe relagdo entre 0 de pesquisa: como e o que pesquisar?
tema, problema e Definigdo clara do tema da pesquisa, pois “um bom titulo ¢
objetivo de pesquisa?  aquele que descreve de forma adequada o contetido do
trabalho com o menor nimero possivel de palavras”. (Crato
et al., 2004, p. 6).
Deve-se utilizar referencial teérico racional e de acordo com
. .. ., o proposito do estudo (Crato et al., 2004). Utiliza-se
O referencial tedrico é . .
. conceitos, teorias e modelos, de alguns autores, para embasar
consistente e . -
adequado ao problema o estudo, construindo um dialogo entre eles.
. De acordo com Marion, Dias, e Traldi (2002, p. 38), “o
e aos objetivos da . - .
.0 referencial tedrico deve conter um apanhado do que existe, de
pesquisa? . .
mais atual na abordagem do tema escolhido, mesmo que as
teorias atuais ndo facam parte de suas escolhas.”
Continua
Conclusao
Categ?r.las Objetivos I Principais autores
de andlise norteadoras
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Aspectos metodolégicos da pesquisa

Séo apresentadas
pesquisas nacionais/
estrangeiras
relacionadas ao tema,
sendo consultados os
principais autores e
tedricos tanto do
ambito nacional ¢
internacional sobre o
tema em questao?

G. A. Martins (2000) recomenda que as obras de referéncia
sejam consultadas, de modo a identificar artigos e estudos
semelhantes ao proposto pelo pesquisador.

Longaray et al. (2003) indicam que obras estrangeiras devem
fundamentar o estudo e servir como revisao de literatura.
Severino (2000) indica a leitura de obras recentes e gerais e
depois para as mais antigas e particulares, e lembra que as
obras classicas dificilmente perdem seu valor.

O autor descreve com
clareza o tipo de
pesquisa realizada ou
nao?

A metodologia deve ser esclarecida no estudo, demonstrando
0 passo a passo para se chegar aos resultados. Deslandes
(2012), Lakatos e Marconi (2010), Martins e Thophilo
(2007), Minayo (2012) e Severino (2007).

Diante disso, os elementos que constituem um trabalho

Avaliar e O autor descreve os cientifico (tipo de pesquisa, abordagem, métodos e técnicas
caracterizar as  métodos, técnicas e de coleta e analise de dados) sdo discutidos e descritos por
pesquisas instrumentos de coleta diversos autores, entre os quais: Bardin (1995), Cervo,
sobre a de dados que foram Bervian, e Silva (2007), Gongalves (2014), Gil (2010),
formacao de utilizados? Lakatos e Marconi (2010), Martins ¢ Thophilo (2009) e
professores Severino (2007).

O autor esclarece os
métodos e técnicas de
analise e interpretagdo
dos dados?

Segundo Slomski (2009, p. 331), “a metodologia deve dispor
de um instrumental coerente, claro, coerente, elaborado,
capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio e a
pratica”.

O resumo apresenta as
partes principais: situa
o assunto (0 que o
autor fez); objetivo
geral (por qué fez);
método (como fez);
principais resultados
(o que encontrou);
principais conclusoes
(o que o autor
aprendeu).

Um trabalho cientifico deve apresentar uma sintese clara de
todo o conteudo abordado na pesquisa. Varios pontos devem
ser destacados nesta parte do trabalho, dentre as quais:
contextualizacdo do  assunto, problema, objetivo,
metodologia utilizada, principais resultados e conclusdes.
(Cervo, Bervian, & Silva, 2007; Martins e Thedphilo, 2009;
Slomski et al., 2013).

Nota. Adaptado de “A4 produgdo cientifica na drea contabil: Um perfil das pesquisas realizadas em um programa
de mestrado no periodo de 2001 a 2010”, de V. A. Alves, 2014, Dissertacdo de mestrado, pp. 98-100.

Com este instrumento pretende-se mapear as pesquisas na area da formacdo dos
professores universitarios. A qualidade de um trabalho académico esta relacionada, em grande
medida, com a qualidade metodologica e a apresentagdo dos resultados da pesquisa que os
originou, pois, conforme Hoppen (1998, p. 155), “a qualidade cientifica de uma pesquisa e do
veiculo que a divulga resulta, fundamentalmente da sua validade externa (o poder de generalizar
os resultados) e da sua validade interna (se efetivamente estd sendo medido o que se deseja

mensurar)”.
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3.4 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados obedeceu alguns passos sequenciais, através dos quais foi possivel o
mapeamento das pesquisas. Inicialmente, na plataforma Sucupira, dentro do sitio da CAPES
(2015), foram visualizados todos os programas de pds-graduagdo stricto sensu voltados a area

contabil, no Brasil, os quais passaram a compor a Tabela 7, conforme descritos a seguir.

Tabela 7
Programas de poés-graduacao stricto sensu na area contabil ativos em 2015
NOTA INICIO

N Nome da [ES A b P wMa D wp
1 Universidade de Sao Paulo - USP SP 6 6 - 1970 1978

2 Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo - PUCSP SP 3 - - 1978 -

3 Universidade Federal do Rio de janeiro - UFRJ RJ 5 4 - 1998 2014

4 Centro Universitario Fecap - Unifecap SP 4 - - 1999 -

5 Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos RS 5 4 - 2000 2013

6 Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC SC 4 4 - 2004 2013

7 Universidade Regional de Bliumenau - FURB SC 4 4 2005 2008

8 Universidade Federal do Parana - UFPR PR 4 4 - 2005 2014

9 Universidade de Sao Paulo - USPRP SP 4 - 2005 2013

10 Universidade Federal de Pernambuco - UFPE PE 4 - 2006

11 Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG MG 4 2007

12 Universidade Federal da Bahia - UFBA BA 3 - - 2007 -

13 Universidade de Brasilia - UnB DF 5 5 2007 2007

14 Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Multiinstitucional - UFRN RN 5 5 - 2007 2007

15 Universidade Federal da Paraiba - Multiinstitucional - UFPBIP PB 5 5 2007 2007

16 Fundagao Instituto Capixaba de Pesq. em Cont. Econ. ¢ Finangas - FUCAPE ES 4 4 2009 2009

17 Universidade Federal do Espirito Santo - UFES ES 3 2010

18  Universidade Federal de Uberlandia - UFU MG 3 - 2013

19 Universidade Estadual de Maringa - UEM PR 3 2014

20  Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN RN 3 - - 2015 -
21 Universidade Federal da Paraiba - UFPB PB 4 4 - 2015 2015

22 Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé - UNOCHAPECO SC 3 - 2015
23 Universidade Estadual do Oeste do Parani - UNOESTE PR 3 2015

24 Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE PE 3 - 2015 -
25 Fundagdo Instituto Capixaba de Pesq. em Cont. Econ. e Finangas - FUCAPE ES 5 2001
26  Universidade Presbiteriana Mackenzie - UPM SP 4 - 2008
27  Fucape Pesquisa Ensino e Participagdes Limitada - FUCAPE RJ RJ 3 2015

Nota. MA = Mestrado Académico; D = Doutorado; MP = Mestrado Proﬁssmnal Fonte: Adaptado de “Dados
cadastrais do programa”, de CAPES, 2015.

Desta forma, foram elencadas as 27 IES e seus programas ativos de mestrado e
doutorado constantes na plataforma Sucupira, até o final de 2015. Em seguida, tomou-se como
critério delimitar em trés programas que fossem consolidados e que as linhas de pesquisas
estivessem de acordo com o tema pesquisado, os quais podem ser considerados como
referéncias na pos-graduagao em Ciéncias Contabeis no Brasil.

A Tabela 8, a seguir, enumera os programas de pos-graduacdo stricto sensu na area
contabil que foram definidos para a coleta de dados, com referéncia as dissertacdes e teses

defendidas entre 2009 e 2013 com a tematica na area de formagao de professores.
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Tabela 8
Programas de pos-graduacio em contabilidade selecionados para a pesquisa
N Nome da IES Siglada IES UF NOTA INICIO
M D M D
1 Universidade de Sao Paulo - FEA USP-SP SP 6 6 1970 1978
2 Centro Universitario FECAP FECAP SP 4 - 1999 -
3 Universidade de Sdo Paulo - FEA-RP USP-RP SP 4 - 2005 2013

Conforme a Tabela 8, dois programas pertencem a Universidade de Sao Paulo e um
pertence ao Centro Universitario FECAP/UNIFECAP. Apoés esta etapa, seguiram-se os
procedimentos relacionados a seguir para a coleta dos dados:

a) Foram extraidos dos respectivos sitios de cada programa a relacao de todos os
trabalhos defendidos, do periodo definido entre o inicio de 2009 e o final de 2013, data limite
de investigacdo. Definiu-se o limite em 2013 em virtude de poder existir trabalho ndo publicado,
por ajustes decorrentes de orientagdes da banca de defesa. Além disso, as IES tornam publicas
as teses e dissertagcdes apds decorrido certo prazo apos a defesa destas, levando em conta os
ajustes necessarios e demanda de atividades académicas.

b) Como segundo passo, foram consultadas as secretarias dos respectivos
programas, solicitando a relacdo das teses e dissertagdes defendidas no periodo em estudo,
servindo estas para confirmagao e comparacao com as publicadas nos sitios de cada programa,
conforme passo anterior. Nestas relacdes deviam constar os dados principais dos trabalhos,
dentre os quais o0 nome do autor, ano de defesa, titulo e orientador(a). Como resposta, as IES
relataram que o que consta no sitio do programa retrata a totalidade das produg¢des defendidas,
nao sendo necessario o envio, por e-mail, destes dados. No caso especifico da USP, a secretaria
dos programas enviou o /ink de acesso ao banco de dados para comparagao e confirmacao.

C) A analise primaria deu-se com o objetivo de fazer um levantamento para selecdo
das teses e dissertagdes que foram objeto de estudo se deu pelo titulo, a partir de palavras que
apresentassem relacdo com o tema educacdo contdbil, tais como: “docente”, “disciplina”,
“educagdo”, “professor”, “formagao” etc. Na impossibilidade de identificar o tema com plena
certeza com este juizo, o resumo também foi analisado. Este procedimento evita que algum
trabalho seja excluido pelo fato de ndo estar claro, pelo titulo, que se trata de tema relacionado
a educacdo contabil. Diante disto, foi possivel fazer o levantamento de todas as publicagdes
referentes a pesquisa em educagdo contabil, no periodo definido, as quais foram baixadas

(download) para pastas distintas de cada IES, em arquivos virtuais.
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d) O proximo passo realizado foi a coleta dos dados destes trabalhos selecionados,
individualmente, conforme instrumento de pesquisa elaborado na Tabela 5, relacionando a IES,
ano, autor, grau de defesa, titulo, problema, objetivo, além de enquadrar a tematica apresentada
no trabalho, servindo como referencial para as analises e investigagdes dos critérios
metodoldgicos aplicados em cada producgao cientifica.

A seguir, na Tabela 9, estdo listados todas as dissertacdes e teses dos programas
selecionados, os quais tratam do assunto Educacao Contébil, com o destaque para as pesquisas

que abordam a tematica Formagao de Professores.

Santana

nas universidades federais do Brasil

Tabela 9
Pesquisas dos programas selecionados sobre Educa¢ao Contabil
N° Autor Titulo do trabalho Ano IES
A Percepcdo de Gestores de Instituigdes de Ensino Superior
1 Carlos Maciel Stieg  Privadas da Cidade de Sdo Paulo em Relagdo a Adesdo ao 2009 FECAP
PROUNI
A Percepc¢ao dos Professores em Contabilidade quanto ao
Junior César Cumprimento dos Atributos dos Servicos de Auditoria apds as 2009 FECAP
Rodrigues de Castro Limitagdes Previstas pelos Intrumentos CVM n° 308/99 e
Sarbanes-Oxley sobre os Servigos de Consultoria
Vanderlev Rodricues Analise das condi¢des de ensino das disciplinas contabeis em
3 y & cursos de Administracdo de empresas nas microrregioes de 2010  FECAP
Guerra L
Birigui e Aragatuba
Rubens Pesconi da Artigos Cientificos sobre Ensino e Pesquisa em Contabilidade
4 Silva Apresentados no ENANPAD e no Congresso USP: Uma 2010 FECAP
Analise Bibliométrica no Periodo de 2001-2008
Claudio Toscano de As condigdes de oferta da disciplina de Controladoria em
5 . cursos de Ciéncias Contabeis na regido metropolitana de Sdo 2011  FECAP
Aratjo
Paulo
Edilei Rodrigues de O perfil do conhecimento experiencial do professor de gestdo
6 A . 2011  FECAP
Lames de custos que atua em um curso de Ciéncias Contédbeis
7 Liliane da Costa Docery101.a no ensino superior: o uso das midias digitais como 2011 FECAP
Jacobs Lames estratégia pedagogica
Percepgdes de alunos concluintes sobre competéncias
8 Mart}gazg\?: dSOantos gerenciais adquiridas no curso de Ciéncias Contabeis oferecido 2012  FECAP
por IES da cidade de Séo Paulo
Alexandre Augusto Analise das condi¢cdes de oferta da disciplina sistemas de
Haick Ferna r%des informag@o: um estudo nos cursos de Ciéncias Contabeis 2013  FECAP
presenciais das IES da Regido Norte do Brasil
Edméia Soares Pinto Reformas curriculares e os desafios da coordenacdo de um
10 curso de Ciéncias Contabeis diante da gestdo do Projeto 2013  FECAP
Scatola e L
Politico Pedagogico
. A importancia da pesquisa como principio educativo na
11 Maria d ° Socorro pratica pedagogica do professor e pesquisador que atua em 2013  FECAP
Conceigdo Santos NSOE g
curso de Ciéncias Contabeis
Ana Larissa Alencar O perfil do professor de Ciéncias Contabeis e seu reflexo no
12 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes - um estudo 2009  USP-RP

continua
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continuagao
Angelo Antonio , . .
13 Davis de O. Nunes e O es’tu'do do copteudo de governanga corporativa no ensino 2011  USP-RP
. contabil no Brasil
Rodrigues
14 Vivian C.ar.ohne Panorama da formagao do profe?ssor em ciéncias contabeis 2012 USP-RP
Lapini pelos cursos stricto sensu no Brasil
15 Maria Rosa Conﬂlt? estudo versus ftrabalho: um estudo de caso sobre 2009 USP-SP
Trombetta educagdo corporativa online
Zbsia Angélicade  Econofisica: uma proposta de atividade de fisica para (o)usar
16 , . . . 2011  USP-SP
Sant'Ana no ensino do conceito de juros nas escolas
17 Silene chehno de Apren(.il.zagem cooperativa: um experimento no ensino de 2012 USP-SP
Lima contabilidade
Elubian de Moraes — . . .
18 Sanchez Avaliagao de aprendizagem: o importante € errar! 2013  USP-SP

Simone Silva da Avaliagdo de programas de educacdo continuada: analise da
19 .. percepegao do aluno e do seu modelo de decis@o para escolhade 2009  USP-SP
Cunha Vieira T . .
programas de especializagdo para executivos no Brasil
. Ensino em contabilidade gerencial: uma analise comparativa de
Claudio de Souza - . P S
20 . percepcdes de importincia entre docentes e profissionais, 2011  USP-SP
Miranda - . ~ . o
utilizando as dimensdes de atividades, artefatos e competéncias

Gilberto José Relagodes entre as qualificagdes do professor e o desempenho

21 . . ~ o .
Miranda discente nos cursos de graduagdo em contabilidade no Brasil

2011  USP-SP

Raciocinio critico de alunos de graduacdo em ciéncias

contabeis: aplicagdo do modelo instrucional de Richard Paul 2011 USP-SP

22 Ivan Carlin Passos

Sheizi Calheira de Um estudo exploratorio sobre a utilizagdo do relatorio de

23 . avaliagdo do ENADE e seu impacto no desempenho dos cursos 2012 USP-SP
Freitas ~ A . .
de graduacao em ciéncias contabeis no Brasil

Nalbia de Araujo  Determinantes do desempenho académico dos alunos dos

24 on o
Santos cursos de ciéncias contabeis

2012 USP-SP

Conforme se percebe na Tabela 9, na area de Educagdo Contabil foram desenvolvidas
24 pesquisas, sendo que destas, apenas seis foram selecionadas para as analises detalhadas, por
se encaixarem na tematica sobre a Formag¢ao de Professores, tema que € objeto de pesquisa no

presente trabalho.

3.5 Métodos, técnicas e procedimento de analise de dados

A andlise da primeira parte do instrumento de coleta de dados foi através da estatistica
descritiva, o que representa um método interpretacao e visualizagao, através de dados tabulados,
apresentacao de tabelas ou graficos. Este tipo de método sintetiza os dados coletados e o leitor
tem facilidade na leitura e compreensao. (Anderson, Sweeney, & Williams, 2011).

Na segunda parte do instrumento utilizou-se a técnica de anélise de conteudo, através
da qual se verificou o que estd manifestado no contetdo das mensagens, indo além das palavras
escritas no trabalho. Conforme Bardin (1995, p. 46), a anélise de conteudo ¢ “a manipulagdo de

mensagens (contetido e expressdo desse conteudo), para evidenciar os indicadores que
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permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem”. Neste sentido, prevé trés
etapas principais que devem ser seguidas: 1?) Pré-analise; 2*) Explora¢do do material e; 3%)

Tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.
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4 Resultados e Discussoes

Apo6s a coleta, tabulacdo, andlise e interpretacdo dos dados em acordo com a ordem
estabelecida no instrumento de coleta, procedeu-se a categorizacao dos dados que resultaram
em alguns temas, tais como: a) Caracterizacdo dos programas de pds-graduac¢do em Ciéncias
Contébeis investigados; b) Pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-graduagdo em
Ciéncias Contabeis no periodo investigado; c) Pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-
graduacao na area da educacao contabil; d) Pesquisas com foco na formagdo de professores
universitarios; €) Eixos da formacdo do professor universitdrio presentes nas pesquisas
analisadas; d) Caracteristicas tedrico-metodoldgicas das pesquisas; e) Sintese critica da

producao cientifica em educagao contabil com foco na formagdo de professores universitarios.

4.1 Caracterizacao dos programas de pés-graduacio em Ciéncias Contabeis

A pesquisa presente investigou a tematica da formacdo de professores universitarios
expressa nas teses e dissertacoes de trés programas de pos-graduacdo stricto sensu em
contabilidade, no estado de Sao Paulo, defendidas no periodo de 2009 a 2013. Tais programas
sdo oferecidos por uma IES privada e dois sdo ofertados por IES publicas.

A institui¢do privada ¢ uma fundacdo — FECAP — estd localizada na cidade de Sao Paulo,
tradicional no ensino da contabilidade e em pesquisas nesta area, tendo iniciado suas atividades
em 1902. E apontada como uma das pioneiras no Brasil a oferecer o ensino contabil na
graduacao, e, na pos-graduacgao stricto sensu, estd entre as primeiras IES a ofertar o programa
no Brasil. Este programa foi criado em 1999 e recomendado pela CAPES em 18 de marco de
2002, através do Oficio n® 106/102, e reconhecido pela portaria MEC 1.077, de 31 de agosto de
2012. Até o final de 2015 esta IES ja havia formado 350 mestres.

Como pré-requisito para a titulacdo, o mestrando deverd cumprir as exigéncias
académicas nas trés disciplinas obrigatdrias, quatro optativas e trés eletivas, além de preparar a
dissertacdo, que deve ser qualificada, para a posterior defesa. O periodo médio de duragdo do
mestrado ¢ de 24 meses, contado a partir do ingresso do aluno no programa.

O Mestrado em Ciéncias Contébeis tem como Area de Concentracdo: Controladoria e
Contabilidade, e ¢ composta por duas linhas de pesquisa: Controladoria Aplicada e
Contabilidade Financeira, as quais sdo representadas pela integragdo de temas comuns a area e
que apresentam possibilidades de pesquisa. Estas areas de concentracdo do curso estdo
subdivididas em linhas de pesquisa as quais abarcam os projetos e linhas de pesquisa dos

professores, nas quais o aluno se filia e desenvolve seu projeto de dissertagao.
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A linha de pesquisa Controladoria Aplicada abrange pesquisas sobre abordagens
voltadas ao Controle de Gestdo nas organizacdes e sua eficdcia como suporte ao processo
decisorio. Desenvolve estudos relacionados a controladoria e contabilidade gerencial. Essa
linha de pesquisa contempla temas ligados a avaliagdo de desempenho de gestores e areas de
responsabilidade, analise de resultados de produtos e servigos, estudo das praticas de negocio e
gestdo aplicadas aos diversos segmentos econdmicos, sistemas de informagdes, gestdo de
pessoas, gestao do conhecimento, terceiro setor, responsabilidade social e ambiental. (FECAP,
2016).

Por sua vez, a linha de pesquisa Contabilidade Financeira engloba a contabilidade para
os usudrios externo. Desenvolve estudos principalmente relacionados ao reconhecimento,
mensuragao e evidenciacdo da informacao contabil, bem como sua utilizagdo por usudrios
externos para tomadas de decisdo, tais como, analise do risco do investimento, avaliacao de
desempenho pelos investidores e tributacdo. Essa linha de pesquisa contempla, entre outros,
temas ligados a teoria da contabilidade, auditoria, contabilidade internacional, financas
corporativas, contabilidade tributaria, governanga corporativa, ensino e pesquisa em
contabilidade, controles internos e gestao de risco, analise das demonstracdes contabeis e estudo
e desenvolvimento de modelos de mensuracao em contabilidade. (FECAP, 2016).

Como instrumento de divulgagdo da produgdo cientifica, a FECAP possui a Revista
Brasileira de Gestdo de Negocios — RBGN, que tem como objetivo a divulgagdo e o fomento
do debate cientifico em Administragdo e contabilidade, a fim de contribuir para a melhoria da
gestdo em organizagdes. A RBGN aceita apenas artigos inéditos de autores brasileiros e
estrangeiros que possuam trabalhos voltados para o cenario da gestdo das organizagdes. Este
periddico possui classificagdo A-2, de acordo com a avaliagdo Qualis/CAPES, o que representa
a circulacao de pesquisas de alto nivel. (FECAP, 2016).

A segunda IES também esta sediada na cidade de Sao Paulo, sendo uma das principais
universidades publicas do Brasil. A Universidade de Sdo Paulo — USP ¢ considerada a pioneira
em vdrias linhas de pesquisa e oferece varios cursos de pos-graduagdo stricto sensu. A
FEA/USP tem o mais antigo programa de pds-graduagao em Ciéncias Contébeis do Brasil e em
2015 o programa de mestrado completou 45 anos de atividades e o programa de doutorado, 37
anos. Tem a nota 6(seis) na avaliagdo da CAPES, maior nota do pais, em escala que vai até
7(sete).

Os cursos de pos-graduacdo stricto sensu em contabilidade da FEA/USP foram
recomendados pela CAPES em 05 de outubro de 1999, os quais apresentam as areas de

concentragdo Controladoria e Contabilidade, tendo como linhas de pesquisa: a) Controladoria
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e contabilidade gerencial; b) Contabilidade para usudrios externos; ¢) Mercados financeiro, de
créditos e de capitais; e, d) Educacdo e pesquisa em contabilidade. (USP, 2016). Merece
destaque a informacao de que a USP apresenta e segue uma linha de pesquisa direcionada a
Educagao e Pesquisa em Contabilidade, o que representaria, em principio, um importante meio
de direcionar pesquisas nesta tematica.

Este programa dispde de prazo maximo de 24 meses para a conclusdo do curso de
mestrado, prorrogdvel por mais dois meses, a contar do ingresso deste no programa até o
deposito da dissertacao defendida. Ja no caso do doutorado, esse prazo aumenta para 48 meses.
No periodo entre o inicio do programa até o final de 2014, haviam sido defendidas 556
dissertacdes e 272 teses neste programa, totalizando 828 pesquisas neste periodo, sendo,
portanto, a IES brasileira que teve o maior nimero de mestres e doutores formados na area
contabil até o0 momento.

Quanto ao fomento da produgdo cientifica, a Revista Contabilidade e Financas (RCeF),
Qualis/CAPES A2, de circulagdo quadrimestral e de forma eletronica, se encarrega da
divulgacao de pesquisas inéditas e relevantes para o contexto da contabilidade, controladoria,
atuaria e financas, através de producao de professores, alunos, pesquisadores e profissionais
nacionais e estrangeiros, com base na qualidade e efetiva contribuicdo as areas envolvidas.

Da mesma forma, a FEA/USP-RP, localizada na cidade de Ribeirdo Preto, apresenta as
caracteristicas semelhantes a FEA/SP, oferecendo as linhas de pesquisa: Contabilidade
Financeira e Financgas, e Controladoria, entre as quais o aluno se posiciona no momento da
inscri¢do no programa. O curso de mestrado foi criado no ano de 2005 e o de doutorado em
2012, apresentando a nota 4 (quatro) na avaliagdo da CAPES para o mestrado. O doutorado
ainda ndo foi avaliado em virtude do tempo de abertura, o que acontecera a partir de 2017, haja
visto seu inicio ter sido em 2013.

Conforme descrito no sitio do programa, o mestrado esta limitado ao prazo de 30 meses
para conclusdo, e o doutorado, em 48 meses. Incentiva-se fortemente o doutorado sanduiche,
expressdo dada ao se cursar o doutorado, por um periodo de alguns meses, também em outra
IES, geralmente fora do Brasil. O aluno deve ter aprovacdao em disciplinas obrigatorias,
optativas e eletivas, além da defesa da dissertacdo, como requisitos para a obten¢ao do titulo de
mestre.

Como incentivo a pesquisa e publicagdo, a FEA/USP-RP disponibiliza a Revista de
Contabilidade e Organizagdes (RCO), a qual ¢ classificada com B1 Qualis/CAPES, se detendo
as pesquisas nas areas de Contabilidade Financeira, Financas e Mercado, Contabilidade

Gerencial e Controladoria, Contabilidade e Aplicacdes, Ensino e Pesquisa em Administracio e
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Contabilidade. Da mesma forma que a FEA/USP, esta apresenta uma linha de pesquisa
direcionada ao ensino e pesquisa em Contabilidade, o que, em principio, viabiliza e incentiva a
producao de trabalhos voltados a esta area.

Conforme consta no sitio do programa, no periodo entre a sua criagao até o final de 2015
foram produzidas 101 dissertagdes na FEA/USP-RP. Em virtude de o doutorado ter se iniciado
em 2013, ainda nao existem teses defendidas nesta IES, nesta area do conhecimento.

Assim, ficam caracterizados os programas de pds-graduagdo stricto sensu em
contabilidade que serviram de base para este estudo — teses e dissertagdes -, objeto de analise
da presente pesquisa, englobando um periodo de cinco anos, e que estejam focados na pesquisa
sobre formagdo de professores, em um dos diversos eixos tematicos listados no instrumento de

coleta de dados.

4.2 Pesquisas desenvolvidas nos programas de pés-graduaciao em Ciéncias Contabeis
durante o periodo investigado

Quanto ao total de pesquisas desenvolvidas nos programas investigados, na Figura 3
tem-se um total de teses e disserta¢des por IES de 287 trabalhos produzidos no periodo de cinco
anos, percebendo que a FEA/USP participou com 156 pesquisas, das quais 79 dissertagdes e 77
teses.

O programa de pos-graduacao oferecido pela FECAP aparece na sequéncia numérica,
com 76 dissertagdes, lembrando que esta IES oferece apenas o mestrado. De igual forma, a

FEA/USP-RP colabora com 55 dissertagdes neste periodo de cinco anos.

FECAP USP-RP USP-SP

Figura 3. Pesquisas desenvolvidas por programa, no periodo de 2009 a 2013

A Figura 3 evidencia que existe um equilibrio entre os trés programas quanto a produc¢ao

de dissertagdes de mestrado, e assim, a quantidade de egressos ao longo dos anos, o que permite
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dizer que ¢ quase o mesmo numero de alunos ingressantes ano a ano. E possivel perceber a

totalidade de pesquisas em valores percentuais, conforme demonstrado a seguir, na Figura 4.

® FECAP
o
ﬂl m USP-RP
USP-SP

Figura 4. Participagdo por programa nas pesquisas desenvolvidas entre 2009 e 2013

A Figura 4 demonstra que a participagdo do programa de pds-graduagdao da FEA/USP
representa 54% de toda a producdo neste periodo; entretanto, esta producao contempla teses e
dissertacdes, conforrme ja discutido. O programa de pos-graduacao da FECAP participa com
27% e o programa de pos-graduacdo da FEA/USP-RP com 19% do total desta producdo
cientifica.

Um dos tripés da universidade ¢ a pesquisa e a formagao de cientistas e pesquisadores,
colaborando para que o conhecimento seja produzido e disseminado. Severino (2013) reforca
esta ideia quando diz que a missao da universidade deve ser valorizada, sendo esta constituida
por pesquisa, ensino e extensdo. Neste ambito, os programas de pos-graduacao stricto sensu, €
em especial em contabilidade contribuem para a disseminagdo da ciéncia e para o ensino € a
pesquisa, seja através das dissertagdes, teses, artigos ou outros tipos de trabalhos cientificos.

(Laudelino, Navarro, & Beuren, 2010).

4.3 Pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-graduacio na area da Educacio
Contabil

Apresentam-se, neste topico, os comparativos entre as IES de todas as suas producdes
no periodo investigado, com as tematicas predominantes na linha da educag@o contabil em cada
IES investigada. Ao se delimitar as pesquisas, inicialmente, na teméatica educacao contabil, vé-

se que os numeros ja sao bastante reduzidos, conforme se apresenta na Figura 5.
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FECAP USP-RP USP-SP

Figura 5. Pesquisas em educac¢do contabil, por programa

A Figura 5 mostra a quantidade de pesquisas desenvolvidas na area da educagdo
contabil, sendo este um dos focos que os programas de pds-graduagio stricto sensu deveriam
considerar e fortalecer em sua politica de formacdo de futuros professores para o ensino
superior. Conforme ja exposto, o MEC, por meio da Lei 9.394/96, Art. 66, relata que “a
preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”. (MEC, 2015). A CAPES (2015)
também relata que, entre os trés principais objetivos do oferecimento de mestrado e doutorado,
estd a “formagdo de professorado competente que possa atender a demanda no ensino bésico e
superior garantindo, a0 mesmo tempo, a constante melhoria da qualidade”.

Pode-se perceber, contudo, o pouco interesse dos pods-graduandos em assuntos de
educacdo, ainda mais grave quando se trata da formagao docente, confirmado pelos 09 (nove)
trabalhos desenvolvidos no programa de mestrado da FECAP, 03 (trés) no programa da
FEA/USP-RP e 10 (dez) no programa da FEA/USP. O programa de mestrado oferecido pela
FECAP ¢ o que mais se destaca na pesquisa desta tematica, representando cerca de 14% do
total de suas dissertacdes neste periodo investigado. A FEA/USP tem a tematica educacdo
contabil em seis teses e quatro dissertacdes neste periodo, o que representa em torno de 8% e
5%, respectivamente. A FEA/USP-RP, com trés trabalhos nesta tematica, participa com cerca
de 5% das 55 dissertagoes.

Estes achados estdo de acordo com o estudo de Miranda et al. (2013a) se propuseram a
avaliar o interesse de doutores pela pesquisa sobre educagdo contébil, mapeando as principais
publicacdes entre 2005 e 2009. Como resultados, foi constatado que o tema “Educacdo e
Pesquisa Contabil” apresenta um percentual de apenas 8% do total das teses e 4% na linha

“Educagao Contabil”.
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Figura 6. Distribui¢do anual das pesquisas em educagdo contabil, por programa, no periodo
de 2009 a 2013

No campo da educagdo contabil, como mostra a Figura 6, a FECAP se destaca nesta
tematica no mestrado. J4 a FEA/USP, ao somar teses e dissertacdes, apresenta 10 (dez)
pesquisas direcionadas a educagdo contabil. A delimitagdo do estudo estd centrada na formagao
de professores, sobre o qual apenas 05 (cinco) autores de dissertacdes e 01 (um) da tese trataram
de desenvolver este tema, em suas diversas particularidades. Ressalta-se, ainda, que a FECAP
contribuiu com 50% das pesquisas desta amostra, tratando da temadtica formagdo dos
professores.

A temadtica educacional em teses e dissertacdes ndo parece ser tema recorrente de
pesquisas no Brasil. Esse fato também foi evidenciado por André (2006), mencionando a jovem
pesquisa educacional brasileira e as poucas produgdes neste campo do saber. A investigacao
presente se depara com esta realidade, através da qual se visualizou apenas 24 trabalhos focados
na educacdo, dentre as 287 teses e dissertagdes, representando, portanto, em torno de 8%. Estes
achados estdo em acordo como o estudo de Holdernes, Myers, Summers, ¢ Wood (2014)
criticam outras pesquisas que ignoram o tema educacgdo contabil em seus rankings de avaliagao

¢ estatistica

4.3.1 Pesquisas com foco na formacgdo de professores universitdrios

Quanto a tematica da formacao de professores ser o foco de interesse dos pesquisadores
nos programas de pos-graduacdo em Ciéncias Contébeis, a Tabela 10 indica que a FECAP
lidera no nimero de defesas com 09 (nove) dissertacdes na area da educacao contabil, dentre

as quais 03 (trés) focam na tematica da formagao de professores universitarios, seguida pela
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FEA/USP-RP com 06 (seis) dissertacdes defendidas em educacao contabil, e pela FEA/USP no

tema especifico sobre a formagao dos professores, com 02 (duas) dissertagdes defendidas.

Tabela 10
Pesquisas em educac¢io contabil e em formacio de professores, por programa
FECAP - Dissertacdes USP-RP - Dissertacdes USP-SP - Dissertacdes USP-SP - Teses
Educ. Form. Educ. Educ. Form. Educ. Form.

ANO Total Contdbil __ Prof Wiz Contabil ey Total Contabil Prof Wiz Contabil __ Prof
2009 14 2 - 7 1 1 17 1 - 18 1 -
2010 17 2 - 13 - - 17 - - 16 - -
2011 19 3 2 9 - - 16 1 - 13 3 1
2012 13 1 - 11 1 1 11 1 - 18 2 -
2013 13 3 1 15 1 - 18 1 - 12 - -

TOTAL 76 11 3 55 3 2 79 4 0 77 6 1

Estes dados permitem dizer que o programa de pos-graduacdo da FECAP teve mais
alunos interessados nestas tematicas do que os outros dois programas investigados,
especialmente formagao de professores; entretanto, esta produgdo apresenta-se muito timida e
pouco fomentada nos trés programas investigados no periodo de 2009 a 2013. Estes resultados
estdo em acordo com o estudo de Vendramin (2014) que investigou teses produzidas area
contabil no Brasil até¢ 2013. Neste estudo o autor detectou que apenas 4% das teses sdao
direcionadas a educacao contabil, o que representa valores insignificantes, dada a importancia
do tema e tendo como um dos objetivos dos programas de pos-graduacdo a formagao de
professores para o ensino superior.

A Figura 7 representa a delimitacdo final da pesquisa, mediante a selecdo dos trabalhos
que tratam a formagao de professores como seu tema central de investigacao. Diante disso,
chega-se ao resultado a seguir demonstrado.

3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0

FECAP USP-RP USP-SP

Figura 7. Pesquisas por programa na tematica da formagao de professores
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O tema formagao de professores, delimitagdo imposta para a andlise dos trabalhos, esta
presente em apenas 06 (seis) trabalhos, nas trés IES, conforme Figura 7. Em ordem decrescente,
a FECAP se mostrou mais produtiva neste tema, através de 03 (trés) dissertagdes, sendo 02
(duas) em 2011 e 01 (uma) em 2013, a FEA/USP-RP detém 02 (dois) trabalhos, em 2009 e
2012, e a FEA/USP com apenas 01 (uma) tese no ano de 2011.

Assim, percebe-se que o ano mais produtivo na tematica investigada foi 2011, com 03
(trés) trabalhos, o que representa metade das pesquisas sobre o assunto. No ano de 2010 ¢ 2013
nao foram defendidas pesquisas — teses ou dissertagdes — sobre formacao de professores. Estes
numeros confirmam dados levantados por André (2009), quando se verificou que pesquisas que
focam esta tematica s3o em niimero inexpressivo, em comparagao a qualquer outra tematica.
Ao direcionar a pesquisa para a area contabil, verifica-se a tendéncia de baixa producao com
foco em formacao de professores.

A comparacdo entre o total de pesquisas produzidas e as que direcionam as

investigagdes para o tema especifico de formacao de professores pode ser vista na Figura 8.

use-sp I Ise I ————
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B Dissertagoes e Teses B Tema Formacgao de Professores

Figura 8. Comparativo entre o total da producao e as pesquisas na tematica da formacao de
professores universitarios

Os dados da Figura 8 confirmam os j& apresentados anteriormente, com a indicagdo da
quantidade de pesquisas focadas no assunto formacao docente. O programa de pds-graduacao
da FEA/USP, com apenas 01 (um) estudo, se comporta como a IES que menos produz teses ou
dissertacdes sobre a tematica da formacao de professores. Apos, tem-se o programa de pos-
graduacdo da FEA/USP-RP com 02 (duas) dissertagdes, o que representa cerca de 2,5%, € o
programa de pds-gradua¢do da FECAP, proporcionalmente a mais produtiva nesta tematica,
com 03 (trés) dissertacdes e quase 4% do total no periodo de 05 (cinco) anos investigado pela

presente pesquisa.
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Os resultados apresentados vao ao encontro dos estudos de André (2009) realizados com
este enfoque, apregoando que os temas ligados a educagdo e, mais especificamente, a formacao
de professores, se ausentam da pauta de pesquisas de muitas IES e de seus programas de
mestrado e doutorado. A seguir, na Tabela 11, estdo contempladas as informacdes a respeito
das pesquisas selecionadas para as analises, que focam a formagdo de professores em seus
estudos. O tema formagdo de professores estd presente em 06 (seis) estudos, considerando as
trés IES investigadas no periodo compreendido entre 2009 e 2013.

A Tabela 8 traz as informagdes sobre as IES, o ano de produgdo, o autor do estudo e o
grau de titulacdo adquirido. Percebe-se que o programa de pos-graduacdo da FECAP detém
50% dos trabalhos nesta linha de pesquisa, com 03 (trés) disserta¢des. Ja o programa de pOs-
graduacao da FEA/USP-RP apresenta 02 (duas) dissertacdes e o programa de pds-graduacgdo da

FEA/USP apenas 01 (uma) tese com esta tematica.

Tabela 11
Pesquisas com foco na formacgio docente
IES ANO AUTOR GRAUDE TITULACAO

FECAP 2011 Edilei Rodrigues de Lames Mestrado
FECAP 2011 Liliane da Costa Jacobs Lames Mestrado
FECAP 2013 Maria do Socorro Concei¢ao Santos Mestrado
USP-RP 2009 Ana Larissa Alencar Santana Mestrado
USP-RP 2012 Vivian Caroline Lapini Mestrado
USP-SP 2011 Gibberto José Miranda Doutorado

Diante dos objetivos pretendidos pela CAPES e assim, pelos programas de pos-
graduacao, que ¢ o de formar docentes qualificando-os para estas atividades, nota-se uma baixa
aderéncia dos estudos que abordam o tema e estando em desarmonia com a pretensao académica
destes programas. Ao se analisar os nimeros totais de produgdo cientifica neste periodo, no
tema pesquisado, vé-se que o percentual ¢ infimo, girando em torno de 2%, apenas de toda a
producdo docente.

As andlises realizadas no presente estudo acerca da producao cientifica através de teses
e dissertacdes que focaram a formacao de professores, indicam, em primeiro plano, um mapa
geral dos trabalhos, seguindo para a tematica da educagdo contabil, e, finalmente, para o tema
pesquisado. Diante destes niimeros apresentados, percebe-se que, apesar de constarem nas
linhas de pesquisas dos programas investigados termos como “educagdo” e “ensino”, estas
ainda sd@o muito pouco exploradas, evidenciando que o tema nao atrai tantos pesquisadores

quanto se espera, haja vista que um dos propositos dos programas stricto sensu € o de formar
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docentes para o ensino universitdrio. Os dados apresentados confirmaram estudos
anteriormente divulgados, tais como André (2006a, 2009) e Vendramin (2014).

A seguir, as analises das seis pesquisas selecionadas trazem os enquadramentos que
foram feitos para cada uma delas, a partir dos eixos tematicos sobre a formacao de professores,

constantes no instrumento de pesquisa (Figura 3).

4.4 Eixos da formacao do professor universitario presentes nas pesquisas analisadas

Tendo em vista que este estudo tem como objetivo avaliar e caracterizar a producao
cientifica sobre a formacao de professores dos trés programas pos-graduagdo investigados no
periodo de cinco anos, no que se refere aos eixos da formacdo docente presentes nesta produgao,
tem-se que do total de 287 trabalhos defendidos, apenas 06 (seis) trabalhos (01 tese e 05
dissertagdes) tiveram como foco de interesse a tematica da formacao docente. Destes, 05 (cinco)
trabalhos (uma tese e quatro dissertagdes) tiveram como foco de investigacdo a
profissionalidade docente, além de 01 (uma) dissertacdo que teve como foco de investigacao

a politica de formacgao de professores universitarios, conforme a Tabela 12, a seguir.



Tabela 12

&9

Pesquisas com foco na tematica da formacao de professores universitario

Item Eixos da formacio docente privilegiados nos estudos
1 Desenvolvimento profissional
2 Profissionalizacio docente
3 Politicas de formacio de professores
4 Identidade docente
5 Profissionalidade
6 Formacao docente continuada
7 Outros temas ligados a formacao de professores
Enquadramento da
Dados da pesquisa Aspectos metodologicos pesquisa, con.forme
temas pesquisados
nos itens acima
Grau e e e o
IES Ano  Autor titulagio Titulo Problema Objetivo a q ° 1234567
M/D tipo de abordagem metodologico
( ) pesquisa da pesquisa adotado
o perfil do Quais sdo as caracteristicas Delinear o perfil do
conhecimento do conhe-cimento conhecimento experiencial
Edilei experiencial do experiencial do professor do professor que ministra a
FECAP 2011 Rodrigues M professor de gestdo que anlnlstra a disciplina de disciplina de Gest:af) .de Exploratéria  Qualitativa (;rlt}go- X
de custos que atua Gestdo de Custos no curso Custos no curso de Ciéncias dialético
de Lames ca . S .
em um curso de de Ciéncias Contabeis Contabeis oferecido por
Ciéncias Contabeis oferecido por uma IES do uma IES do Estado de Sao
Estado de Sao Paulo? Paulo
Docéncia no De que modo docentes que Investigar de que modo
Liliane da ensino superior: o ministram aulas em uma docentes que ministram
Costa uso das midias IES do Estado de Sdo Paulo aulas em wuma IES do ‘o o Critico- X
FECAP 2011 Jacobs M digitais como utilizam as midias digitais Estado de Sdo Paulo estdo Exploratéria  Qualitativa dialético
Lames estratégia em suas praticas utilizando as midias digitais
pedagdgica pedagdgicas? em suas aulas

Continua
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Conclusdo
Crei ke Classificagdo Classificacido Referencial
IES Ano Autor titulacio Titulo Problema Objetivo quanto ao quanto a teorico. 1234567
M/D tipo de abordagem metodologico
( ) pesquisa da pesquisa adotado
A i rtanci . .
eslr;lilz Z anc?orgg De que modo a pesquisa Investigar de que modo a
p .q, . . estd presente na formagdo e pesquisa estad presente na
. principio educativo ~ . ~ i
Maria do na prética na atuagdo pedagodgica do formacdo e na pratica
FECAP 2013 SOCOI.T? M pedagogica do professorepesqulsaq?r que pedagpgwa do professor ¢ Exploratéria  Qualitativa (?rlt}go- S
Conceigao atua em curso de Ciéncias pesquisadores que atua em dialético
professor e 1 . n
Santos esquisador e Contabeis oferecido por curso de Ciéncias
Etue? em cursoq de IES da cidade de Sao Contabeis oferecido por
a - . Paulo? IES da cidade de Sao Paulo
Ciéncias Contébeis
Relagdes entre as Investigar a existéncia de
qualificagdes do Qual a relacdo existente associa¢des entre as
Gilberto professor e o entre desempenho discente qualificagdes académica,
USP-SP 2011 Tosé D d.esempenho e qualificacdo docenNte, nos profissional, pedagoglcaeo Descritiva ~ Quantitativa Emplr}co— X
Miranda discente nos cursos cursos de graduagdo em desempenho discente indutivo
de graduacdo em Ciéncias Contébeis medido pela nota de alunos
contabilidade no brasileiros? concluintes na avaliagdo
Brasil ENADE (2009)
(0] perfil do
professor de
Ciéncias Contabeis . Fazer um levantamento do
Qual ¢ o perfil do professor
Ana e seu reflexo no ... perfil do professor de
Larissa exame nacional de dos cursos de  Ciencias Contabilidade das Empirico-
USP-RP 2009 M Contabeis das L . Exploratoria Quantitativa . . X
Alencar desempenho de . . . Universidades Federais do indutivo
Universidades Federais do .
Santana estudantes - um . Brasil, segundo o modelo
Brasil? .
estudo nas proposto por Freire (1996)
Universidades
Federais do Brasil
.. Panorama da De. que forma os cursos Analisar de que forma os
Vivian formacao do stricto. sensu _ (doutorado, cursos stricto sensu formam Critico- X
USP-RP 2012 Caroline M mestrado  académico e . o Descritiva Qualitativa e iz
.. professor em . o profissional contabil para dialético
Lapini mestrado profissional)

Ciéncias Contabeis

preparam os profissionais

atuar como docente




pelos cursos stricto para atuarem na docéncia
sensu no Brasil do ensino superior?
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A Tabela 12 evidencia que quase a totalidade dos trabalhos sobre a formagao docente
analisados, 05 (cinco) pesquisas, tiveram como objetivo investigar as competéncias
profissionais do professor, no eixo da profissionalidade docente, ao passo que 01 (um)
trabalho focou o eixo das politicas da formacao do professor.

A profissionalidade docente abarca o conjunto de requisitos (conhecimentos,
habilidades e valores) mobilizados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, e no
Brasil ela tem sido tratada do ponto de vista do conceito de competéncias para ensinar, ou seja,
do conjunto de requisitos profissionais que tornam alguém um professor ou professora.
(Libaneo, 2002).

Os estudos que se relacionam com esta linha de pesquisa t€ém como preocupacdo
conhecer e¢ compreender como aprende o professor, sua pratica pedagodgica e sua
profissionalizagdo, pois, conforme Tardif e Faucher (2010, p. 35), a profissionalidade se
constroi de forma progressiva e continua, baseia-se no “desenvolvimento de competéncias e da
identidade profissional, inicia-se na profissionalizagdo e prolonga-se ao longo de toda a carreira,
sendo, por isso, um processo que permite aos professores apropriarem-se das praticas, da cultura
e dos valores da profissao”.

Quanto ao tipo de pesquisa, 04 (quatro) foram classificadas como exploratdrias,
seguidas de 02 (duas) pesquisas do tipo descritivas. Estes dados explicam o fato de ainda serem
muito poucos os estudos que investigam a educagdo, em especifico a formagao docente, pois
de acordo com Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 63), a pesquisa exploratoria tem como obetivo
a busca de “mais informacodes sobre determinado assunto, a familiarizacdo com o fendmeno, a
obtencdo de uma nova percepcao dele e descobrir novas ideias”.

No que se refere ao polo epistemoldgico e paradigma cientifico tem-se a predominancia
de 04 (quatro) estudos classificados como qualitativos e a adog¢ao da vertente dialética, seguido
de 02 (duas) pesquisas de abordagem quantitativa e vertente empirico-indutiva. Estes dados
indicam uma nova vertente epistemologica numa area da ciéncia contabil, pois os estudos que
se desenvolvem nesta 4area sdo essencialmente quantitativo-descritivos e tendem a
desconsiderar a pesquisa qualitativa como uma abordagem cientifica. No entanto, deve-se
considerar que os fendmenos humanos e sociais nem sempre podem ser quantificaveis, pois,
como afirma Minayo (2010, p. 21), trata-se de um “universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes dos processos € dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de

variaveis”. Isso significa dizer que quando se trata de fendmenos humanos e sociais, deve-se
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buscar compreender e interpretar seus conteidos mais do que apenas “descrevé-los, explica-
los”. (Tozoni-Reis, 2010, p. 5).

Cabe aqui uma observagao quanto a adesao as novas perspectivas "qualitativas" na area
contabil, especificamente, quando se trata da educagdo, e, neste ambito, a ndo mensuragao dos
fendmenos humanos e sociais. Nestes termos, hd a necessidade de uma conscientizagdo maior
e de maiores preocupagdes quanto ao rigor tedrico € metodoldgico no uso de técnicas de coleta
de dados como observagdes, entrevistas com perguntas abertas, depoimentos, historias de vida,
bem como anotacdes livres de campo, a construgdo de escalas qualitativas (Gatti, 2003). Todas
estas técnicas, instrumentos e procedimentos de coleta de dados estdo sujeitos a percalgos e/ou
equivocos tendo em vista a associacdo ou submissdo juizo de valor, crengas e atitudes do
pesquisador e “do proprio pesquisado (porque ha um sujeito falante que pergunta, que usa
determinadas palavras, que intervém e tem um referencial pessoal, escolhas e preferéncias, que
nessa condi¢do dialoga com seus interlocutores na pesquisa)”. (Gatti, 2003, p. 4). O que nao
pode acontecer ¢ a visdo genérica de que nada € neutro, ou o extremo de dizer que tudo € neutro
em se tratando de pesquisa cientifica. Esta atitude pode conduzir o pesquisador a admitir que
“tudo na pesquisa € opiniao do proprio pesquisador e nao fruto de uma depuracao séria a luz de
uma dada perspectiva, de uma teorizagdo, ou dos confrontos de valores pesquisador-
pesquisado, pesquisador-pesquisador, pesquisador-grupos de referéncia”. (Gatti, 2003, p. 388).
O rigor, o pré-teste dos instrumentos, o “teste e reteste”, a €tica e a estética na pesquisa podem
evitar a desconfianga € a uma maior adesdo desta perspectiva metodologica nas pesquisas em
educagdo, em especial, no campo da formagao docente.

Em vista destes cuidados avaliou-se os 04 (quatro) estudos de natureza qualitativa e
vertente dialética. Destes, 03 (trés) estudos tiveram como preocupagdo conhecer a pratica
pedagodgica do professor que atua nos cursos de Ciéncias Contabeis em diferentes IES e 01
(um) voltou—se para a politica de formagao docente. O estudo de E. R. Lames (2011) focou a
sala de aula e a trajetdria de vida do professor, realizou-se por meio da pesquisa exploratdria-
qualitativa e os dados foram coletados por meio da observagdo em sala de aula e da entrevista
em profundidade. Os dados foram analisados por meio da andlise de contetido. O estudo de L.
C. Lames (2011) focou crengas, atitudes e valores dos professores, realizou-se por meio da
pesquisa exploratdria—qualitativa e os dados foram coletados por meio de questionario, visando
identificar os sujeitos da pesquisa e de entrevista em profundidade com os selecionados. Os
dados foram analisados por meio da analise de conteudo. O estudo de M. S. Santos (2013)
focou no principio metodologico do ensino com pesquisa € na presenca da pesquisa na pratica

pedagogica do professor—pesquisador. Realizou-se por meio da pesquisa exploratdria-
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qualitativa. Os dados foram coletados por meio da entrevista semi-estruturada, em profundidade
e analisados por meio da andlise de conteudo. O estudo de Lapini (2012) teve como foco a
politica de formacao dos docentes do ensino superior e problematizou os programas de pds-
graduacdo em busca de evidéncias de processos formativos voltados para a docéncia
universitaria. O estudo realizou-se por meio da pesquisa descritiva—qualitativa. Os dados foram
coletados por meio da analise documental e analisados por meio da andlise de conteudo.

Uma analise mais acurada dos trabalhos desenvolvidos na abordagem qualitativa indica
que estes apresentam consisténcia e coeréncia teorico-metodologica havendo por parte dos
pesquisadores consciéncia critica, precau¢des e dominio dos principios basicos da pesquisa

qualitativa, refletindo deste modo, na qualidade dos trabalhos aqui apresentados.

4.4.1 Dimensaoes da formagdo profissional docente

Quanto as dimensdes da formacgdo profissional em que as pesquisas com foco na
formag¢ao docente foram desenvolvidas, constatou-se que 04 (quatro) destas focaram mais nas
dimensodes teorico-praticas da formacao docente: E. R. Lames (2011), L. C. Lames (2011),
Lapini (2012) e M. S Santos. (2013). Cabe esclarecer que este estudo buscou entender quais
seriam as maiores preocupacgdes das pesquisas, uma vez que o objeto de estudo deve ser
delimitado e preciso, o que ndo quer dizer que tais dimensdes (tedrica, pratica, politica e ética)
ndo sejam inter-relacionadas. Este fato ndao deve ser entendido do ponto de vista do
mecanicismo e nem da linearidade, pois dentre as dimensdes teorico-pratica, tem-se também a
dimensdes €tica e politica. Entretanto, os estudos elegem dimensdes para que sejam possiveis
de execucgao e de resultados.

Neste sentido, Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), Pimenta ¢ Anastasiou (2002) e outros
dizem que o professor precisa de formagdo tedrica e denominam como epistemoldgica o
dominio dos conceitos da area em que ele atua bem como o conhecimento pedagdgico e didatico
a fim de tornar os contetidos compreensiveis aos alunos. Conforme Ghedin (2009, p. 23), “de
nada adianta ter conhecimento de causa se o educador ndo for capaz de compartilhar essa
bagagem, de fazer com que ela consiga cruzar a ponte e chegar aos alunos” Isto significa dizer
que ¢ preciso dominar o método, ou os procedimentos de ensino. Assim, além de dominar
conhecimentos especificos, ¢ preciso desenvolver um conjunto de conhecimentos pedagogicos
e habilidades didaticas e de fazeres que permitam ao professor perceber COMO ele deve
conduzir o processo de aprendizagem. Neste sentido, fala-se de “procedimentos metodoldgicos,

dos instrumentos necessarios para que se possa ensinar’. (Ghedin, 2009, p. 23).
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Outros 02 (dois) estudos, Miranda (2011) e Santana (2009) tiveram como maior
preocupacdo a dimensao ética e politica da formagao docente e, assim, com a formagdo cidada
dos alunos, ou seja, com a fungao social da educagao superior e o papel do professor mediante
o perfil de competéncias profissionais dos contadores na contemporaneidade. Neste sentido,
Ghedin (2009) explica que o educador tem um compromisso politico, uma vez que sua pratica
¢ social e explica que o politico ndo tem sentido partidario, mas sim:

Como algo decisivo na formagdo da consciéncia critica que nos permite perceber os
discursos, as ideologias, 0 modo como a sociedade se organiza, as relagdes de poder e
de producdo. O papel do professor passa a ser o de oferecer essa possibilidade de
encontro e de leitura critica do mundo e de mostrar como as agdes e opgdes politicas
ndo sdo aleatorias, mas surgem de intencionalidades. Nesse sentido, o ato pedagogico ¢
também politico, pois construtor de sujeitos conscientes de seus direitos e de seus
deveres, de seu papel social. (Ghedin, 2009, p. 24)

Em conexdo com a formagdo da consciéncia critica, estd o desenvolvimento da
consciéncia ética Ghedin (2009, p. 23) diz que “o ser professor estd imbuido de um conjunto
de valores e de praticas que servem como inspira¢ao, como referéncia, sdo formativas dos
alunos. Seu modo de ser indica a pratica €tica que ele assume e difunde”. Sendo assim, as
dimensdes da formagdo docente envolvem tanto a dimensdo tedrica, como a pratica e a ético-
politica.

A avaliacao das pesquisas até entdo produzidas indica que os trabalhos tém relacdo com
a linha de investigagdes que utilizam o conceito de saber docente como ferramenta tedrica para
estudar a formacao docente. Este dado revela uma preocupagdo dos pesquisadores de carater
mais epistemologico e explicita uma preocupagdo com os conteidos e métodos do processo
formativo, ou seja, um saber ligado a identidade profissional e que define o que ¢ SER professor
contemporaneidade referindo-se especificamente ao conceito de profissionalidade docente,
aqui entendida como aquilo que “é especifico na acdo docente, isto ¢, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor”. (Gimeno, 1995, p. 64).

Conforme se pode ver cada pesquisa em acordo com a questdo de pesquisa, objetivo e
linha tedrica desenvolveu determinada perspectiva de formacdo docente e que podem
influenciar o pensamento pedagogico quanto a formacao de professores Brasil, mesmo que a

producdo cientifica nesta linha de pesquisa seja ainda incipiente.
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4.4.2 Caracteristicas teorico-metodoldgicas das pesquisas analisadas

Nesta sessdo serao apresentados os resultados encontrados na avaliagdo das teses e
dissertagdes que versam sobre a profissionalidade docente, em suas diferentes dimensodes, €
sobre a politica de formacdo de professores universitarios, representados pelas 06 (seis)
pesquisas analisadas. A profissionalidade docente ¢ aqui entendida como aquilo que “¢
especifico na acao docente, isto ¢, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,

atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”. (Gimeno, 1995, p. 64).

4.4.2.1 Caracteristicas teorico-metodologicas das pesquisas analisadas no eixo da
profissionalidade

A profissionalidade constroi-se de forma progressiva e continua, baseia-se no
desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional, inicia-se na profissionalizagao
e prolonga-se ao longo de toda a carreira, sendo, por i1Sso, um processo que permite aos
professores apropriarem-se “das praticas, da cultura e dos valores da profissao”. (Tardif &
Faucher, 2010, p. 35).

Os trabalhos focados na profissionalidade docente sdo a maioria dos avaliados por esta
pesquisa, sendo estes os estudos de E. R. Lames (2011), L. C. Lames (2011), Miranda (2011),
Santana (2009) e M. S. Santos (2013).

O estudo de Santana (2009) busca evidéncias do saber dos docentes de suas
competéncias didaticas por meio das suas auto-percepg¢des. Para tanto, aplica um questionario
como assertivas sobre o processo de ensino e aprendizagem. O estudo sob o titulo “O perfil do
professor de Ciéncias Contabeis e seu reflexo no exame nacional de desempenho de estudantes
- um estudo nas universidades federais do Brasil”, teve como questao a ser respondida qual € o
perfil do professor dos cursos de Ciéncias Contabeis das Universidades Federais do Brasil e
como objetivo geral fazer um levantamento do perfil do professor de contabilidade das
Universidades Federais segundo o modelo proposto por Freire (1996). O modelo tedrico
utlizado foi o da docéncia como profissao e do professor como produtor de saberes,
especificamente os saberes propostos por Freire (1996). Foi realizado um amplo levantamento
da literatura sobre a formagao docente tanto na area da educacdo em geral, como também na
area contéabil. O estudo foi exploratério—quantitativo, onde o questionario on-line foi a base
intrumental do estudo. Participaram da pesquisa professores e professores coordenadores.

O estudo constatou que os professores possuem em seu perfil de competéncias

pedagogicas os saberes propostos pelo modelo teérico de base, como necessarios a pratica
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educativa. Tais conhecimentos foram assim resumidos: “a) dedicacdo ao exercicio da docéncia;
b) 0 modo de ensinar; ¢) o modo de conduzir as aulas e de avaliar os alunos; d) o reflexo do
perfil do professor no educando e a luta pela defesa dos diretitos dos educadores”. (Santana,
2009, p. 50). O estudo nao encontrou correlacao entre o perfil de saberes dos educadores € o
conceito obtido no exame nacional de desempenho dos estudantes — ENADE. Entretanto,
autores como André (2010), Libaneo (2002) e Pimenta e Anastasiou (2002) dizem que o
desenvolvimento profissional dos docentes impacta diretamente a qualidade do ensino e, em
ultima (ou primeira) instancia, a qualidade da aprendizagem dos alunos. André (2010) tece
criticas ao modelo de formagdo de professores universitarios atual e ressalta que € preciso
buscar modelos mais interativos de educagdo compativeis com a pedagogia da autonomia,
necessarios para motivar os alunos a participagao e aprendizagem ativa, uma das caracteristicas
da educacao problematizadora.

O estudo de Miranda (2011) teve como objeto de estudo o perfil de competéncias dos
docentes da area contabil em trés aspectos: a) a formacao pedagogica; b) a formagdo académica;
¢) formacao profissional. Buscou saber se existe relagdo com o desempenho academico dos
alunos, o que refor¢a a tese de André (2010) de que o desenvolvimento profissional dos
docentes tem como objetivo melhorar a qualidade do ensino e, em ultima (ou primeira)
instancia, a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Este autor procurou defender a tese de que os cursos de Ciéncias Contdbeis que
apresentaram maiores resultados na avaliagdo do ENADE sdo aqueles que possuem os maiores
niveis de qualificacdo do quadro docente (académica, profissional e pedagogica) e que, por
outro lado, esta qualificagdo ¢ significativamente maior nas IES publicas do que particulares.
Para tanto, o estudo teve como titulo “Relagdes entre as qualificagcdes do professor e o
desempenho discente nos cursos de graduacdo em contabilidade no Brasil”. O objetivo foi o de
saber se estas relagdes e associagdes existem e, portanto, investigar a existéncia de associagdes
entre as qualificacdes académica, profissional, pedagdgica e o desempenho discente medido
pela nota de alunos concluintes na avaliacdo do ENADE de 2009, e entdo responder a questao
de pesquisa formulada da seguinte forma: “Qual ¢ a relacdo existente entre desempenho
discente e qualificagdo docente, nos cursos de graduagao em Ciéncias Contabeis brasileiros?”

A metodologia de pesquisa adotada foi a descritiva—quantitativa. Os dados foram
coletados por meio de questionario, utilizando-se da técnica Delphi. Os respondentes foram
especialistas contadores, doutores na area da educacao geral e da educagao contabil. As analises
seguiram o método estatistico (regressdo linear, correlagdes, teste de proporgao, etc.).

Entretanto, o questionario apresentou questdes semi-estruturas visando a triangula¢do das
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informagdes obtidas. O referencial tedrico adotado seguiu a literatura sobre formacao de
professores que defende a docéncia como profissdo em oposicdo a docéncia como vocagao.
Esta sessdo apresenta consisténcias teorica. A revisao da literatura foi ampla e atualizada. Além
de atualizada, a bibliografia ¢ composta por estudos € pesquisas sobre o tema estudado (teses,
dissertacdes, artigos, livros, materiais de eventos cientificos etc.).

O estudo constatou a existéncia de relagdo positiva entre a qualificacdo académica e
nota dos alunos no ENADE. Ja a qualificacdo pedagogica ndo apresentou aderéncia positiva
com a avaliagdo do ENADE, contrariando a literatura vigente sobre a formagao pedagogica do
professor e seus efeitos positivos na qualidade da educagdo e aprendizagem dos alunos. Esse
resultado, ao ser analisado em termos de adequagdo entre referencial tedrico sobre as
competéncias pedagogicas, saberes da docéncia e literatura da formagao do professor, constata-
se que as assertivas sobre a qualificagdo pedagogica ndo estao alinhadas com as dimensoes da
formacao pedagogica do professor, ou seja, as assertivas ndo fazem parte do desenvolvimento
profissional para a pratica docente.

Outro fator que pode ter provocado distor¢des nesta correlacdo ¢ a falta de alinhamento
maior entre titulo, problema e objetivo. A busca de “relagdes entre as qualificagdes do professor
e o desempenho discente nos cursos de graduagdo em contabilidade no Brasil” e o objetivo de
“investigar a existéncia de associagdes entre as qualificacdes académica, profissional,
pedagogica e o desempenho discente medido pela nota de alunos concluintes na avaliacdo do
ENADE de 2009, tendo em vista a questdo a responder: “Qual ¢ a relagdo existente entre
desempenho discente e qualificacdo docente, nos cursos de graduagdo em Ciéncias Contébeis
brasileiros?”. Neste ponto, tem-se outra variavel a ser considerada na formagao pedagogica do
professor que ¢ a questdo da avaliacdo da aprendizagem. S3o questdes diferentes quando se
trata de avalicao global externa, que pode nao estar em consonancia com o curso, as disciplinas,
os objetivos da educagdo contabil e a formacao do professor. O titulo indica relagdes entre as
avaliacdes da aprendizagem e o desempenho dos alunos no curso; entretanto, a base de dados
foi a prova oficial, externa ao curso. Este fato esta de acordo com Roldao (2009), quando diz
que a profissionalidade docente ¢ reconhecida pela func¢do e o tipo de conhecimento
especifico que se reconhece como necessario para a exercer a funcdo de ensinar, € que esse
saber ¢ proprio, distinto e exclusivo do grupo que o partilha.

O estudo de E. R. Lames (2011, p. 5) se voltou para os “aspectos da vida profissional e
da pratica pedagogica do professor, sob a forma de descri¢do e interpretacdo de suas
experiéncias vivenciadas, de seu habitus e de seus saberes procedimentais”. Tem como teoria

de base a docéncia como profissdo e o conceito de professor critico e reflexivo. Nesta
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perspectiva teorica, o saber da docéncia se constroi na a¢ao e na reflexao sobre a pratica, sempre
mediado pelas ciéncias de educagdo. (Pimenta & Anastasiou, 2002). Neste sentido, a profissao
docente ¢ exercida tendo em vista a formagao docente, compreendida como um processo de
constituicdo do sujeito no seu fazer pedagdgico. Com este olhar, E. R. Lames (2011) procurou
delinear o perfil do conhecimento experiencial do professor que ministra a disciplina de Gestao
de Custos em curso de Ciéncias Contabeis oferecido por uma IES do Estado de Sao Paulo. Este
preocupou-se com a dimensao pratica da formagao docente, procurou saber como o professor
vem utilizando seus materiais e recursos € como vem construindo suas atividades pedagogicas
e isto “tém a ver diretamente com a significacdo da fun¢do docente”. (2011, p. 5). Nesta
perspectiva do desenvolvimento profissional, o trabalho procurou “identificar os processos que
estruturam e dao sentido as suas praticas pedagdgicas no contexto universitario”. (E. R. Lames,
2011, p. 5).

No que se refere a metodologia, foi realizada uma pesquisa exploratoria-qualitativa. A
coleta de dados deu-se por meio da observacdo e de entrevista; a analise dos dados através da
analise de conteudo. Os resultados alcangcados mostram que

A constru¢ao do saber experiencial do professor acontece por meio do dominio de
campos didaticos tais como: a) o0 modo como o professor apresenta a matéria aos alunos; b) o
planejamento de ensino; c) a gestdo da sala de aula; d) a gestdo do contetido.” (E. R. Lames,
2011, p. 103).

Outro achado foi a percepcdo de que o saber docente se estrutura a partir das
experiéncias por ele vivenciadas tanto no ambito pessoal como no académico, profissional e
organizacional e que seu modo de SER e de ESTAR na docéncia (habitus professoral) tende a
configurar as disposi¢des, ou as maneiras de agir na pratica pedagdgica. O estudo evidenciou
que as disposigdes se fazem presentes nas aulas do professor, seja em forma de um saber fazer,
seja como instrumento de expectativas e/ou padrdes de julgamento e de avaliagdao de alunos.

As conclusdes apoiadas nestes resultados indicam que o processo de construgdo do saber
experiencial do professor ndo ocorre no vazio, que seu desenvolvimento profissional e suas
atuacoes pedagdgicas fazem parte de um contexto real e especifico, com os quais suas praticas
devem estar em sintonia e para os quais devem dar respostas. O estudo contribui com dados e
informagdes que podem subsidiar a criagdo de propostas de acompanhamento e de fomento as
experiéncias dos professores em contexto para que possam se desenvolver e aprender a ensinar
com criatividade e originalidade tendo em vista a pratica cotidiana e a geracao de um habitus

reflexivo indispensavel para o aprimoramento dos saberes docentes.
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As formas tradicionais de conceber o conhecimento e a necessidade de se repensar a
educagdo superior, e neste particular a formacdo do professor para o uso das novas midias
digitais fez parte das preocupacdes de L. C. Lames (2011), seu estudo sobre a “Docéncia no
ensino superior: o uso das midias digitais como estratégia pedagogica” procurou investigar de
que modo docentes que ministram aulas em uma IES do Estado de Sao Paulo utilizam as midias
digitais em suas praticas pedagogicas e em suas aulas. Para alcangar o objetivo em questdo a
autora realizou uma pesquisa exploratoria-qualitativa. Coletou os dados por meio de
questionario e entrevista semiestruturada.

A conducdo desta pesquisa, portanto, se deu através de entrevistas com 04 (quatro)
professores de Ciéncias Contabeis. Diante das respostas dos entrevistados, percebe-se que todos
se utilizam destas, mas ainda como uma técnica, sem mudancas das praticas ¢ métodos
tradicionais de ensino. A pesquisa trouxe um alerta quanto as mudancas de comportamento
frente as novas tecnologias, tendo em vista que, para que o uso das midias digitais “na educacao
tenha um efeito positivo, a postura do docente precisa mudar, e para que as mudangas ocorram,
o educador universitario tem que possuir capacitacao para as novas midias”. (L. C. Lames,
2011, p. 73). O estudo traz como resultado o fato de que ainda predomina o “uso das midias e
tecnologias de modo conservador e sem o seu devido aproveitamento para o desenvolvimento
de uma aprendizagem colaborativa, havendo poucos relatos dos professores na tentativa de
utilizarem as midias de forma mais critica e reflexiva”. (L. C. Lames, 2011, p. 6).

A pesquisadora, com base nos resultados, diz que as tecnologias, quando utilizadas de
forma critica, podem se transformar em instrumento capaz de tornar os conteudos mais
contextualizados e a aprendizagem mais significativa, tendo em vista que o uso das midias
interativas promovem a colaboragdo e, assim, a interagdo entre discentes e docentes/discentes.
O estudo concluiu que existem ainda muitas limitacdes dos docentes quanto a familiaridade e
dominio no uso das midias quando integradas a pratica pedagdgica dos docentes,
demonstrando, assim, a necessidade de implantacdo de politicas de formacao de professores,

Tendo em vista a formagao pedagogica para o ensino, e, assim, sua instrumentalizacao
para novas formas de constru¢ao do conhecimento em sala de aula, a partir de recursos
que favorecam aprendizagens significativas e a formagdo de profissionais capazes de
enfrentarem os desafios e as exigéncias da contemporaneidade. (L. C. Lames, 2011, p.
6).

Estes dados indicam que a profissionalidade estd atrelada a processos de
profissionalizacdo docente e que estes sdo construidos de forma progressiva e continua. As
conclusdes do estudo mostram que, independente da geracdo a que pertenca o professor (baby

boomers, X, Y), “ele € capaz de aprender e saber lidar com o novo”, desde “que esteja aberto a
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aprendizagem e encontre a oportunidade de desenvolver suas competéncias para o uso das
novas tecnologias”. (L. C. Lames, 2011, p. 123).

A ideia de que o desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional “inicia-
se na profissionalizacdo e prolonga-se ao longo de toda a carreira, sendo, por isso, um processo
que permite aos professores apropriarem-se das praticas, da cultura e dos valores da profissao”
(Tardif & Faucher, 2010, p. 35) fundamentou o estudo de M. S. Santos (2013), que investigou
de que modo a pesquisa estd presente na formacao e na atuagao pedagogica do professor e
pesquisador que atua em curso de Ciéncias Contdbeis. Com este objetivo procurou identificar
avancos ¢ limitacdes que podem impactar a eficacia da pratica pedagodgica no contexto
universitario. Percebe-se que a pratica da pesquisa como processo formativo do professor,
evidencia o contexto da profissionalidade nesta investigagcdo, haja vista que a pesquisa deve
fazer parte do cotidiano docente, aprendendo e ensinando.

Para o alcance dos objetivos, M. S. Santos (2013) realizou uma pesquisa exploratoria,
de abordagem qualitativa. A coleta dos dados foi por meio da entrevista em profundidade e da
analise documental. No estudo constatou-se limitagdes dos professores quanto a formagao para
apesquisa tanto nos processos formativos que envolveram a graduacao como na pés-graduagao,
fato que pode influenciar a atuacdo pedagogica mediada pela pesquisa na graduagdo e de suas
opc¢des metodologicas em sala de aula. Entretanto, nem todos os professores estudados
possuiam dificuldades, tendo aqueles que se valem da pesquisa em suas aulas como atitude
cotidiana e como um principio educativo. Constatou-se que a pesquisa se faz presente na
formacdo e na pratica pedagogica dos professores investigados; entretanto, em alguns casos,
ainda ndo se constituiu como um principio educativo.

O estudo concluiu que o ensino com pesquisa exige questionamento sistematico,
metodico, argumentado, onde a pesquisa ndo se esgote em exigéncias metodologicas apenas,
embora estas sejam necessarias. Sendo assim, a autora sugere que a formagdo para o pensar
cientifico se fundamente na duvida, na curiosidade e na investigagcdo. Aprender com pesquisa
¢ um processo dialogico que torna o espago da sala de aula um palco de discussdes e
argumentacdes, possibilitando o protagonismo do aluno. A pesquisa traz contribuigdes para o
repensar da pratica de ensino e para um entendimento maior do papel da pesquisa na educagao
superior. A autora afirma que o modo de pesquisar influencia o modo de ensinar, os principios
educativos da pesquisa contribuem para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, e,
consequentemente, da formagao do aluno (futuro professor) e do professor-pesquisador que

atua no contexto da universidade.
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Desta forma, o estudo apontou que os professores tiveram pouca pesquisa em sua
formagao, refletindo no modo como estes lecionam. Mostrou-se o interesse em utilizar de forma
proveitosa esta pratica (pesquisa) em sala de aula, porém, ainda ¢ usada sem muito critério de
investigacao ativa. A autora conclui que esta forma de ensinar exige situagoes de aprendizagem,
conduzindo os alunos ao questionamento critico, sistematico, metddico. Desta forma, o
aprendizado deve ser mais eficiente e com teor investigativo, levando a formacao do aluno e

futuro professor em um contexto de pesquisa. (M. S. Santos, 2013).

4.4.2.2 Caracteristicas teorico-metodologicas da pesquisa analisada no eixo da politica de
formagado docente

O eixo da formagao docente identificado em uma das pesquisas refere-se a politica de
formagao de professores, representada pelo estudo de Lapini (2012), sob o titulo “Panorama da
formagao do professor em Ciéncias Contabeis pelos cursos stricto sensu no Brasil”. O estudo
investiga de que forma os cursos stricto sensu (doutorado, mestrado académico e mestrado
profissional) preparam os profissionais para atuarem na docéncia do ensino superior. A
profissionalizagdo no magistério est4 ligada diretamente as politicas publicas educacionais, ao
contexto histérico vigente e a valorizacdo da profissdo docente pelas politicas sociais. Com a
profissionalizagdo (politicas educacionais e autonomia) os professores também melhoram seu
estatuto, aumentam seus rendimentos e reafirmam sua autonomia como intelectuais que ajudam
na formagdo de cidadaos para o crescimento do pais. (Libaneo, 2002; Pimenta & Anastasiou,
2002).

No caso da docéncia universitaria, a profissionalizacdo docente, historicamente (e
teoricamente), tem sido de responsabilidade dos cursos de pos-graduacao (mestrado e
doutorado). Entretanto, a qualidade do ensino de graduagdo, conforme pesquisas na area da
educacdo ( Masetto, 2003; Pimenta & Anastasiou, 2002; Severino, 2013), apresenta problemas
relacionados a questdo pedagogica, portanto, a formacdo dos docentes. Tais pesquisas
questionam se a titulagdo exigida pela LDB, considerando a forma como os cursos de pos-
graduacao vém ocorrendo, contribui efetivamente para a qualidade do ensino, o que permite
dizer que nem sempre a titulagdo garante ao professor universitario o conhecimento pedagogico
necessario para uma pratica pedagogica eficaz.

Com base nestas criticas e necessidade de estudos, Lapini (2012) tragou como objetivo
analisar de que forma os cursos stricto sensu formam o profissional contabil para atuar como
docente. Para cumprir com este objetivo que enseja uma pesquisa qualitativa e de coleta de

dados primarios, a autora se valeu de pesquisa descritiva—qualitativa. Os dados foram coletados
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por meio da andlise de documentos, os quais sdo os relatérios disponibilizados pela CAPES e
pelos programas de pos-graduacido em Ciéncias Contabeis. A andlise qualitativa dos conteudos
destes relatorios permitiu a autora constatar que a profissionaliza¢ao docente fica a cargo de
cada programa e que pode ou ndo oferecer disciplinas destinadas a preparacao pedagogica dos
futuros pesquisadores—professores.

Percebeu-se que o instrumento de pesquisa ndo estd adequado ao referencial tedrico e a
revisdo da literatura utilizados e discutidos no estudo. Os constructos tedricos que dao
sustentagdo e base para o desenvolvimento da pesquisa, bem como a discussao dos achados de
pesquisas nacionais e estrangeiras relacionadas ao tema, foram consultados. Os principais
autores e teoricos sobre o tema em questdo, tanto no ambito nacional quanto internacional,
foram consultados. Os dados da pesquisa constatam que, dos 19 cursos estudados, apenas 6
(seis) programas fazem mencao a disciplinas de didatica do ensino superior, atividades ligadas
a pratica docente e estagios supervisionados. Os demais cursos, embora conste em seus
relatorios a preparagdo para a docéncia, quando investigados os curriculos e a oferta de
disciplinas e atividades extra-classe, percebe-se que nada consta sobre preparagao pedagogica
dos pos-graduandos. O estudo concluiu que os cursos de pos—graduacao no Brasil objetivam
formar pesquisadores, em detrimento da formagao para o ensino universitario.

A dimensdo tedrica e identitaria da formagdo docente estudada por Lapini (2012) ¢
discutida por pesquisas (André, 2010; Libaneo, 2002; Masetto, 1998, 2003; Morgado, 2011;
Pimenta & Anastasiou, 2002; Slomski, 2008, 2009) que afirmam que os altos niveis de
qualidade atingidos pelos Programas de Pds Graduagdao nao tém sido suficientes para uma
melhor qualificagdo do professor para o exercicio da docéncia universitaria. De acordo com a
legislacao vigente, LDB (Lein® 9.394, 1996), a formacao cientifica ¢ suficiente para o exercicio
do magistério superior. Esta visao tem como base a ideia de que docéncia ¢ vocagao, parte do
principio de que a competéncia para o ensino advém do dominio da 4rea de conhecimento, na
qual o professor atua e se especializa. Quando se analisa a LDB, fica manifesto que o docente
universitario deve ter competéncia técnica — compreendida como dominio da éarea de
conhecimento. Tal competéncia aparece em seu Artigo 52 (definidor de Universidade), incisos
IT e III, onde ¢ determinado que as universidades sao instituigdes que se caracterizam por:

I — um ter¢o do corpo docente, pelo menos com titulagdo académica de
mestrado e doutorado;
III — um tergo do corpo docente em regime de tempo integral.

Neste sentido, os pré-requisitos para a docéncia tém sido a formacdo académica;

habitualmente, ndo sdo exigidos elementos referentes a formagdo para o magistério. Esta



104

formag¢do, quando ocorre, se limita ao cursar de uma disciplina da area da Metodologia do
Ensino Superior, nos momentos da pds-graduacdo, com carga horaria média de 60 horas,
constituindo-se assim, para a maioria dos profissionais que atuam nas salas de aula da
universidade, a principal experiéncia de sistematizagdo de conhecimentos, atitudes e

habilidades.

4.4.3 Sintese critica da producdo cientifica em educacdo contabil com foco na formacgdo de
professores universitdrios

Conforme ja comentado, através de uma avaliagdo mais criteriosa das preocupagdes
veiculadas pelas pesquisas aqui analisadas, existe uma grande preocupacao dos estudos sobre a
formacdo de professores quanto ao perfil de competéncias profissionais do professor e a
necessidade de legitimidade da funcdo docente. (André, 2010). Entende-se que este ¢ o papel
primordial da pesquisa, o de contribuir para o avango do conhecimento. Entretanto, esta
producao cientifica requer qualidade, tanto formal como cientifica.

O plano cientifico abrange um sentido amplo, ou seja, como necessidade/vontade de
criacdo de novas possibilidades de transformacgdo da realidade, pela constru¢cdo de novas
praticas e de novos modos de pensar, o mundo ndo prescinde de seus aspectos formais. A
decisdo/vontade de produzir conhecimentos, para ser eficaz, necessita atender a qualidade
formal sob pena de esvaziar o seu potencial transformador. A qualidade formal e o progresso
do conhecimento cientifico levam em conta dois aspectos: “a avaliacdo constante e a
comunicac¢do da producao cientifica”. (Larocca et al., 2005, p. 119)

Entende-se que para acompanhar os avangos cientificos sdo necessarios ndo apenas
estudos lineares, mas também qualitativos. Este pensamento reflete o entendimento de que nao
existe neutralidade cientifica; a pesquisa € um ato politico, porém ético, ou seja, deve estar a
servigo do bem comum, por isso sua relevancia social, cientifica e profissional. Por outro lado,
permite o entendimento de que o conhecimento cientifico ¢ uma producdo coletiva, social e
provisoria, a qual reflete o ponto de vista defendido pelo investigador e, portanto, comprovado
por ele.

Para que se possa avaliar a qualidade do conhecimento produzido pelas pesquisas e
utilizar seus resultados, informagdes minuciosas acerca do grupo a que esses resultados se
referem, bem como do processo por meio do qual esse grupo foi selecionado e as informagdes
coletadas e analisadas, sdo imprescindiveis. (André, 2010). Assim, acredita-se que um
pesquisador criterioso deve atentar para a precisao e a qualidade dos relatos de investigacdes

que produz.



105

As ultimas décadas tém se caracterizado pela busca de caminhos cada vez mais
adequados as necessidades e propositos das ciéncias sociais, mais especificamente ciéncias
sociais aplicadas, e, neste ambito, a Contabilidade. Isto tem resultado em uma multiplicidade
de procedimentos, técnicas, pressupostos epistemologicos logicos de investigagdo, e, também,
em tensdes de ambiguidades, questionamentos e redirecionamentos.

Bauer e Gaskell (2002) comentam que no enfoque quantitativo a avaliagdo da qualidade
esta centrada nos critérios de fidedignidade, validade e representatividade. Esses critérios, que
sdao aplicados ao delineamento e a andlise dos dados das pesquisas, permitem julgar a
possibilidade de se confiar nesses dados e nas conclusdes por elas produzidas. Autores como
Martins e Theophilo (2008) comentam que, se por um lado esta busca € necessaria, por outro,
as pesquisas produzidas nem sempre t€m resultado em conhecimentos cientificos confiaveis.

No que se refere a pesquisa nas ciéncias sociais e sociais aplicadas, alguns estudos
(André, 2010; Gatti, 2003; Martins & Thedphilo, 2008) apontam lacunas nas informagdes sobre
os procedimentos teodricos e metodologicos utilizados nas pesquisas e demonstram
preocupacdes com o padrdo de qualidade dos trabalhos publicados. Os autores apontam
limitagdes tedrico-metodoldgicas, tais como o numero limitado de formatos e modelos; pouca
diversidade no emprego de abordagens tedricas; falta de dominio das técnicas de coleta de
dados e métodos de andlise; fragilidades dos instrumentos, das bases de dados e,
consequentemente, das informagdes e evidéncias; pouca atencdo para com os aspectos de
confiabilidade e validagao; deficiéncias na enuncia¢ao dos resultados e conclusodes de estudo;
crenga na auto explicacao dos testes estatisticos etc.

Estudos de revisdes de pesquisas, como os de André (2010) e Gatti (2003), t€ém apontado
a fragilidade metodoldgica de estudos e pesquisas na area de educacdo por tomarem porc¢des
muito reduzidas da realidade, nimero muito limitado de observagdes e de sujeitos, por
utilizarem instrumentos precdrios para a coleta de dados e levantamentos de opinido, por
realizarem analises pouco fundamentadas e interpretagcdes sem respaldo teodrico. Estas
constatagdes sdo reforcadas por Martins e Thedphilo (2008), quando apontam fragilidades da
pesquisa contabil no que se refere a falta de sustentagdo tedrica dos estudos e consequentes
limitagdes quanto a confirmagdo dos resultados e conclusdes da pesquisa, pois o desejavel €
que uma plataforma tedrica ampare qualquer estudo cientifico.

No que se refere a revisdo da literatura, observa-se que, segundo Gatti (2003, p. 6), os
estudos realizam levantamentos bibliograficos de forma acritica, sem analises e interpretacdes

no trato com as informagdes bibliograficas disponiveis e, assim, na construcao e identificagao
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do objeto de estudo. As pesquisas, de um modo geral, apenas relatam o que existe como acervo,
ou seja, os estudos apenas apresentam

Uma descri¢do do que esta ja publicado e, portanto, ¢ acessivel a qualquer um. Quantas
€ quantas vezes ndo vemos as mesmas citagdes de Saviani, Freire, Libaneo, Bourdieu,
Marx, Piaget, Schon, Zeichner, Perrenoud, N6voa, Enguita etc., repetidas, pois, ndo se
processa uma revisao bibliografica como uma ‘reconstru¢do’ ativa, com uma
perspectiva pessoal interpretativo-critica sobre o tema. (Gatti, 2003, p. 6).

Estas observagdes evidenciam preocupacdes que devem estar presentes em todas as
ciéncias sociais e aplicadas e ndo so6 na Contabilidade. Todavia, parece que tais problemas vém
ocorrendo de forma mais acentuada neste campo do conhecimento. De acordo com Slomski
(2009),

Esta condicao parece estar ligada ao fato de que a pesquisa em Contabilidade no Brasil
ainda nao estd consolidada. Os programas de pos-graduagao sdo relativamente novos e
o numero de pesquisadores ainda ¢ pequeno. A ciéncia contabil precisa, ainda, encontrar
e aprimorar caminhos. (p. 330).

Considera-se que estes problemas sdo encontrados na producdo cientifica das diferentes
areas, por isso a necessidade de revisdo critica a fim de ponderar o alcance dos resultados das
pesquisas desenvolvidas e da pesquisa em educacdo (programas de pds-graduagdo), o que
refor¢a o desenvolvimento de uma perspectiva cada vez mais acurada e critica em relacdo a

procedimentos metodologicos, sobretudo aos "qualitativos", quando se trata da educagao.
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5 Conclusoes

Esta pesquisa teve como objetivo evidenciar eixos tematicos abordados nas dissertagdes
e teses sobre a formagdo de professores universitarios defendidas em trés programas de pos-
graduacdo em Ciéncias Contabeis , no periodo de 2009 a 2013. Constatou-se que no periodo
estudado foram produzidos 287 trabalhos, sendo que o programa de pds-graduacdo em ciéncias
contabeis FEA/USP participou com 156 pesquisas, das quais 79 dissertagdes e 77 teses. Das
287 pesquisas produzidas pelos trés programas (teses e dissertagdes) apenas 24 trabalhos focam
a educacgdo contabil ficando com em torno de 8% desta produgao.

Ao se delimitar o tema para a formagdo de professores, este se torna ainda mais
incipiente, embora um dos objetivos dos programas de pds-graduagdo stricto sensu seja a
formacgdo docente para o ensino universitario. No periodo de cinco anos foram defendidos
apenas seis estudos trataram da tematica formagao de professores, o que representa em torno
de 2% da totalidade. Dentre os trés programas selecionados, o mestrado da FECAP- produziu
03 (trés) trabalhos. Nao foi detectada tendéncia de aumento ou redugdo nesta linha de pesquisa
no periodo estudado, sendo que o ano de 2011 foi o mais produtivo em contrapartida com o ano
de 2010, no qual ndo houve estudo que abordasse esta tematica nos programas selecionados.

Dentre os 6 (seis) trabalhos com foco na formagdo de professores, 05 (cinco) destes
foram classificados no eixo da profissionalidade, e 01 (um) em politicas de formagao docente.
Isso denota a preocupagdo dos pesquisadores em abordar um perfil de competéncias proprias
da profissao docente. Quanto a dimensao da formac¢do docente, tem-se que a preocupagao dos
pesquisadores se refere as dimensdes tedrico-pratica, seguida de estudos com foco na dimensao
ética e politica e, assim, com a formacao tanto tedrica quanto pratica e também em valores,
saber ser professor.

Quanto aos aspectos metodologicos constatou-se que 04 (quatro) pesquisadores
realizaram a pesquisa exploratoria e 02 (duas) pesquisas foram descritivas. Quanto aos critérios
avaliados, constatou-se um bom nivel de consisténcia tedrico-metodologica dos trabalhos
desenvolvidos nesta linha de pesquisa. Entretanto, foram identificados que 02 (dois) estudos
apresentaram necessidade de melhorias, especialmente quanto a relagdo tema, problema e
objetivo, fato que limita maiores contribui¢des do estudo.

Diante dessas consideragdes, conclui-se que a tematica da formacao de professores
ainda ndo esta consolidada como linha de pesquisa nos programas investigados. A quase

inexisténcia de pesquisas serve de alerta para a necessidade de estudos que explorem o trabalho
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docente, tendo em vista a importancia que representa para a formacdo de professores
universitarios e de melhoria da qualidade da educacdo superior.

Como uma das grandes limita¢des deste pode-se citar a dificuldade para obter dados
mais precisos sobre as pesquisas apenas com a leitura dos resumos, sendo necessaria a leitura
completa e a revisdo item a item para poder classifica-las quanto ao foco do estudo, aspectos
metodoldgicos, eixos e dimensdes da formagao docente privilegiados nestes estudos.

Espera-se que esta pesquisa sirva de alerta e motive a realizagdo de estudos nesta
tematica e que contribua para uma discussao maior sobre a formacao de professores, de modo
que o conhecimento cientifico seja ampliado e que este reflita no desenvolvimento profissional
do docente universitario.

Como pesquisas futuras, sugerem-se as seguintes: a) analisar a produg¢ao cientifica sobre
formacdo docente universitaria em outros programas de pds-graduagdo; b) investigar as
percepcoes de egressos dos programas de pos-graduacdo stricto sensu sobre a formagdo para a
docéncia universitaria, recebida nos cursos; c) investigar as percep¢des de professores dos

programas stricto sensu quanto a pesquisar sobre a formagao docente universitaria.
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