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RESUMO

A formagdo para o pensar cientifico se funda na davida, na curiosidade e na investigagao.
Aprender com pesquisa ¢ um processo dialdgico que torna o espaco da sala de aula um palco
de discussdes e argumentagdes possibilitando o protagonismo do aluno. Esta pesquisa teve
como objetivo investigar de que modo a pesquisa estd presente na formacdo e na pratica
pedagdgica do professor e pesquisador que atua em curso de Ciéncias Contabeis oferecido por
IES da cidade de Sao Paulo. Procurou-se identificar avangos e limitacdes que podem impactar
a eficacia da pratica pedagogica no contexto universitario. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa exploratoria com abordagem qualitativa. Os dados foram coletados por meio da
entrevista em profundidade e da andlise documental. Constatou-se que os professores
investigados tiveram poucas vivéncias em pesquisa nos seus processos formativos durante a
graduagdo e pos-graduacgdo, fato que pode ter influenciado na atua¢do pedagogica e numa
melhor orientacdo das suas op¢des metodologicas em sala de aula. Quanto ao modo como os
docentes conduzem suas aulas, constatou-se o empenho em criar situagdes e ambientes de
aprendizagens capazes de proporcionar vivéncias em pesquisa aos alunos dos cursos de
ciéncias contdbeis onde atuam. Entretanto, nem todos os professores ainda utilizam a
pesquisa como atitude cotidiana e principio educativo. Na pratica pedagogica de alguns
professores estudados as aulas foram encaminhadas por meio da problematizacdo dos
conteudos e de metodologias ativas, caracteristicas estas proprias do ensino com pesquisa. Ja
na pratica de outros a pesquisa apresentou-se como atividade académica, ligada a consulta e a
busca de informagdes. Constatou-se que a pesquisa se faz presente na formacao e na pratica
pedagogica dos professores investigados, entretanto, em alguns casos ndo se constituiu ainda
como principio educativo com os indispensaveis questionamentos que conduzem a
argumentacdes e a constru¢do de novos conhecimentos. Conclui-se que ensino com pesquisa
exige situacdes de aprendizagem que conduzam os alunos ao questionamento sistematico,
metodico, argumentado, onde a pesquisa tenha uma dire¢ao mais ampla, que nao se esgote em
exigéncias metodoldgicas, embora estas sejam necessarias. Para além do método, deve haver
um questionamento tedrico conceitual, que argumentado, ¢ também uma forma de pesquisa.
Sendo assim, o modo de pesquisar influencia o modo de ensinar, os principios educativos da
pesquisa contribuem para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, e,
consequentemente, da formacdo do aluno (futuro professor) e do professor-pesquisador que
atua no contexto da universidade.

Palavras-chave: Ensino com pesquisa. Educacdo contabil. Pratica pedagogica. Professor —
pesquisador.



ABSTRACT

The training in scientific thinking is founded on doubt on curiosity and research. Learning to
research is a dialogical process that makes the space of the classroom a stage of discussions
and arguments enabling role of the student. This research aimed to investigate how the
research is present in the training and teaching practice teacher and researcher who works in
the Accounting course offered by IES city of Sdo Paulo. We sought to identify advances and
limitations that may impact the effectiveness of pedagogical practice in the university context.
Therefore, we carried out an exploratory qualitative approach. Data were collected through
in-depth interviews and document analysis. It was found that the teachers surveyed had few
experiences in research in their formative processes during undergraduate and graduate,
which may have influenced the pedagogical performance and a better targeting of their
methodological choices in the classroom. As to how teachers conduct their classes, it was
found the commitment to create situations and learning environments capable of providing
research experiences to students of accounting sciences in which they operate. However, not
all teachers still use the research as an educational principle and attitude everyday.
Pedagogical practice of some teachers studied classes were routed through the questioning of
contents and active methodologies, these very characteristics of teaching with research.
Already in the practice of other research presented as academic activity, linked to query and
search for information. It was found that research is present in the training and teaching
practice of teachers investigated, however, in some cases not yet constituted as an educational
principle with the essential questions that lead to arguments and to construct new knowledge.
We conclude that teaching with research requires learning situations that lead students to the
systematic questioning, methodical, argued, where the research have a broader direction,
which is not exhausted in methodological requirements, although they are necessary. In
addition to the method, there must be a conceptual theoretical questioning, which argued, is
also a form of research. Thus, the search mode influences the way they teach, the principles of
educational research contribute to the improvement of teaching and learning, and hence the
formation of the student (future teachers) and the teacher-researcher who works in the context
University

Keywords: Teaching with research. Accounting education. Pedagogical practice. Teacher -
researcher.
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1 INTRODUCAO

Vive-se, na atualidade, a reflexdo constante sobre o paradigma que sustenta a
educacdo e a ruptura paradigmética que recusa a racionalidade técnica, o ensino cartesiano,
rumo ao pensamento complexo ¢ a complexidade na modernidade (MORIN, 2005). AS
formas tradicionais de conceber o conhecimento vém revigorando as discussdes sobre
curriculo, metodologias de ensino e de aprendizagem, indicando novas exigéncias ao debate
pedagogico na Universidade. Esse imperativo impde mudangas na relagdo
homem/conhecimento tendo em vista as novas formas de pensar a realidade. Neste ambito,

novas percep¢des de mundo, de homem e de ciéncia se fazem necessarias (ROZA, 2005).

Para fazer frente a estes desafios surgem novas concepgdes epistemoldgicas com
implicagdes pedagdgicas e metodologicas que exigem o repensar da atividade docente.

(KATO, 2007).

Diante disso, cabe refletir sobre o paradigma cientifico que sustenta a educagdo
superior na atualidade, diferentes pesquisas apontam a necessidade de mudangas curriculares
(CUNHA, 1998; FAZENDA, 2002; MORAES, M. 1996; MORIN, 2001, 2005; SANTOS,
2006; SAVIANI, 2007) sendo que tais investigacdes indicam que “o problema da educacao
decorre do modelo da ciéncia que prevalece num certo momento historico, influenciando as
questdes epistemologicas e as teorias de aprendizagem, das quais derivam a mediagdo

pedagogica e suas praticas correspondentes”. (MORAES, M. 1996, p. 3).

Cabe aqui ressaltar que as concepgdes epistemoldgicas sdo anteriores a defini¢do da
pratica pedagogica. Um novo paradigma de leitura geral da realidade esta em curso, sendo
chamado com muita propriedade de "paradigma da complexidade" (MORIN, 2005). A
superacao do modelo cartesiano e a racionalidade técnica rumo ao pensamento sistémico e a
complexidade requer outra proposta de universidade. Para Morin (2005) s6 o pensamento
sistémico sobre uma realidade também complexa faz avangar a reforma do pensamento na
direcdo da contextualizagdo, da articulacdo e da interdisciplinarizacdo do conhecimento
gerado pela humanidade. Hargreaves (2004) corrobora com este pensamento e, numa analise
sobre a contemporaneidade, diz que a sociedade do conhecimento ¢ uma sociedade

aprendente.

Isso remete aos estudos de Santos (2006) que identifica o contexto social

contemporaneo como um tempo de transicdo paradigmatica. Analise semelhante esta presente
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no trabalho de Roza (2005, p. 45) que escreve: “este se configura como uma nova percepcao
de mundo, de homem, de ciéncia. As verdades absolutas dao lugar ao reino das incertezas; o

conhecimento l6gico e definido cede lugar ao conhecimento provisério™.

Nesta mesma linha de pensamento, Roza (2005, p. 46) afirma que “construir o
conhecimento tecido nas complexas redes contextuais de significagdes pressupde assumir o
processo pedagdgico com objetivos e estratégias diferenciadas; a sala de aula passa a ser
palco de discussdes, de argumentacdes, de pesquisa”’. Estas colocag¢des indicam que o
pensamento sistémico e a complexidade pressupdem a adog¢dao da pesquisa e da indagacao
como principio pedagdgico orientador do processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva
em que professor e aluno se langam na construg¢do de projetos e de novos questionamentos

que superam a pedagogia do programa e da resposta iinica em busca da pedagogia do projeto.

1.1 JUSTIFICATIVA

A educacdo contemporanea caminha concomitantemente com o mundo do trabalho,
onde a reestruturagdo dos processos produtivos passou a requerer novos perfis profissionais,
isso fez com que os processos de formagdo fossem repensados nos ambitos das escolas,
universidades, empresas e outras esferas educativas (CATANI; OLIVEIRA; DOURADO,
2001). Este cenario exige novas competéncias profissionais e deste modo as institui¢des de
ensino superior se veem compelidas a refletirem sobre a fungdo e o compromisso social que

possuem na contemporaneidade.

Este dado indica que a universidade ¢ situada no tempo e no espago. E, portanto,
datada. Neste sentido, ¢ condicionada a realidade na qual se faz presente, sendo que esses
condicionamentos estdo relacionados a diversas ordens, dentre elas a econdmica, social,

cultural, politica e religiosa.
Para Chaui:

A universidade ¢ uma instituigdo social e como tal exprime de maneira determinada
a estrutura ¢ o modo de funcionamento da sociedade como um todo. Tanto é assim,
que vemos no interior da instituicdo universitaria a presenga de opinides, atitudes e
projetos conflitantes que exprimem divisoes e contradi¢des da sociedade como um
todo. (CHAUI, 2003, p. 01).
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A énfase dada na dimensdo social da universidade implica a defesa de propostas
educacionais capazes de instrumentalizar os alunos que nela se encontram com
conhecimentos, habilidades e valores que lhes fornegam condigdes de exercerem com
consciéncia e autonomia a cidadania e ndo apenas capacita-los para novos postos de trabalho
(CASTANHO, 2000). Estas sdo instancias pedagogicas e éticas que colocam a universidade
acima da funcdo de “apenas formar profissionais para o mercado” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002; SAVIANI, 2007), mas torna-los aptos para enfrentar o mundo do
trabalho, considerando-os como seres humanos capazes de fazer uma leitura critica do mundo

e da realidade que os cerca.

A escolha deste tema relaciona-se com as questdes anteriormente arroladas, bem
como a necessidade sentida pela pesquisadora diante dos problemas e desafios vividos
enquanto educadora. Em vista da falta de formacdo na area da educacdo superior os
professores de areas mais técnicas enfrentam dificuldades referentes a transposi¢cdo didatica e
aos recursos metodologicos capazes de conduzir o aluno para a reflexdo e a critica. Essa
lacuna conduz a uma pedagogia da resposta unica, centrada no professor e na transmissao de
conteudos, os quais sdo vistos como uma sucessao de fatos isolados e distanciados da

realidade do aluno. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; SAVIANI, 2007).

Ao lado de dificuldades intrinsecas a formacgao estdo as condic¢des ligadas a forma de
contratacdo dos professores, que na sua grande maioria também exercem atividades fora do
ensino superior, ndo valorizando a atividade didatica como deveriam. Existem outras questdes
ligadas a gestdo curricular, historicamente organizada de forma disciplinar, pois as disciplinas
sdo ministradas de forma fragmentada e ndo alinhadas com um Projeto Politico Pedagogico

(PPP) e com os objetivos do curso.

Nestes espagos predominam aulas expositivas em detrimento de discussdes e
atividades de aprendizagem que despertem o interesse € um envolvimento maior do aluno em
sala de aula. Este fato ¢ constatado em reunides pedagogicas, encontros e discussdes da
pesquisadora com outros professores de graduacdo, que ressaltam a necessidade de formagao
pedagdgica, da criagdao de espacos para reflexdo conjunta que visem mudancas na pratica
pedagdgica do professor, das condigdes de ensino e da qualidade da educagao que se oferece

na universidade.

Pesquisa como a de Slomski et al. (2010) evidencia que os cursos de contabilidade
precisam encontrar caminhos mais assertivos € novos paradigmas para ensinar ¢ aprender, na

intencdo de tornar o ensino mais atraente, €, contudo, agradavel, pois aprender precisa ter
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sabor e prazer. (MORIN, 2005). Os autores argumentam ainda que uma das principais causas
limitadoras e problematicas da educacdo superior situa-se na falta de adequacdo curricular
atrelada a auséncia de uma politica de formagdo de professores, bem como a falta de
condi¢des de ensino, organizagdo e estrutura dos cursos, que passam a existir sem as

condicdes basicas necessarias.

Constata-se, na atual legislacdo, a exigéncia de um percentual de docentes com
cursos de especializagdo, mestrado e doutorado. Isso indica que dos quadros docentes que
atuam nas IES, existe um contingente significativo com experi€ncia na pesquisa e,
consequentemente, a existéncia de um avango na formagao de docentes quanto ao método da
pesquisa, visto que o objetivo fundamental da pds-graduagdo ¢ a pesquisa. Esse avango na
formacdo académica do docente vem acontecendo tanto por iniciativa propria quanto
institucional e/ou legal. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). No entanto, ser um reconhecido
pesquisador “ndo ¢ garantia de exceléncia no desempenho pedagdgico”. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 190). Por isso, neste estudo assevera-se que a pesquisa como um
principio educativo que busca melhorar a qualidade da pratica de ensino e da aprendizagem

do aluno em sala de aula.

Neste estudo adota-se o conceito de pesquisa proposto por Demo (2011, p. 28) como
sendo um "didlogo critico e criativo com a realidade" e enriquecido por Bagno (2010, p. 18)
que afirma ser uma “investigagdo feita com o objetivo expresso de obter conhecimento
especifico e estruturado sobre um assunto preciso”, e também por Pereira (1998) que
acrescenta ser a pesquisa uma forma sistemdtica e organizada de dialogo critico e criativo
com a realidade de modo que os pesquisadores sejam eles docentes, discentes ou a propria
comunidade, retiram da realidade elementos para interpreta-la, compreendé-la e transforma-
la, pois “nao ha como pensar em pesquisa sem considerar os sujeitos do conhecimento como
protagonistas, sem o0s quais ndo se demarca avancgo significativo algum, como saber
emancipatério, ndo apenas disciplinar, fragmentado, linear, com tentativas de neutralidade,

etc”. (PEREIRA, 1998, p. 8).

Esta concepcao de pesquisa serve de base para a proposta de educagdo pela pesquisa
proposta por Demo (2011, p. 102) quando diz que o “questionamento reconstrutivo’ permite o
desafio da reconstru¢do do conhecimento, o que significa que ndo se trata de fazer pesquisa
no ensino, mas trazer a pesquisa que o professor produz para a sala de aula, para que o aluno
contemple o processo cientifico de producdo do conhecimento na area, em especial sobre o

assunto que esta ensinando. E a partir do que ja se conhece que se constroem novos saberes.
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Neste contexto ndo tem lugar as pseudospesquisas, isto é: a) atividades limitadas a
fichamentos de livros e textos; b) a procura de respostas certas em manuais, em textos
cientificos ou em experimentos que nao passam de exercicios repetitivos em laboratdrios; ¢)
pesquisas em grupos que, na realidade, tem seus topicos divididos entre os elementos que o
compdem, de modo que cada um acaba conhecendo sua parte do tema e apresentando a classe
sua parte, isto quando um do grupo nao fizer sozinho o trabalho e ele proprio apresentar sendo

que os outros sequer sabem do que se trata.

Para Demo (2011, p. 47) “¢ condicao fatal da educagao pela pesquisa que o professor
seja pesquisador” e, neste sentido, cabe aqui esclarecer o conceito de professor-pesquisador
adotado neste estudo. De acordo com Ramos, dentre os possiveis significados para o termo

professor-pesquisador destaca-se:

O de professor que pesquisa o conhecimento especifico que ensina; o de professor
que pesquisa a sua pratica em sala de aula com seus alunos mediante reflexdo sobre
a acdo; o de professor que propde atividades de pesquisa aos seus alunos; o de
professor que aplica em seu cotidiano escolar os principios e as atitudes da pesquisa;
e o de professor que faz tudo isto, pois ndo consegue se acomodar, necessitando
sempre do questionamento permanente sobre conhecimento, sobre a sua acdo
docente, sobre como os seus alunos aprendem. (RAMOS, 2000, p. 41-42).

Assim, a perspectiva sob a qual este trabalho foi elaborado ¢ a de que o professor-
pesquisador ndo consegue se acomodar, necessitando sempre do questionamento permanente
sobre o conhecimento, sobre a sua agao docente, sobre como os seus alunos aprendem e, neste
sentido, pesquisa o conhecimento especifico que ensina; pesquisa a sua pratica em sala de
aula mediante reflexdo sobre a acdo. Especialmente, propde atividades de pesquisa aos seus
alunos, bem como aplica em seu cotidiano escolar os principios e as atitudes da pesquisa

cientifica. (RAMOS, 2000).

Para Moraes, R. (2002) a pesquisa em sala de aula ¢ uma das maneiras de envolver

3

alunos e professores, num processo de questionamento de “verdades” implicitas nas
formacgodes discursivas, propiciando, a partir dai, a constru¢ao de argumentos que conduzam a

novos conhecimentos e novas questoes.

Entender a pratica de ensino pela pesquisa implica acreditar numa realidade em
permanente constru¢do e na possibilidade de modifica-la pela participagdo comprometida dos
envolvidos. (ROZA, 2005). Esta ¢ a ideia que fundamenta este estudo quando se fala da
pesquisa como principio metodoldgico em sala de aula, especificamente do professor com
formacdo em pesquisa - professor-doutor - pois entende-se que ele pode ter tido sua

graduagdo assentada em modelos tradicionais, onde a pesquisa ndo ocupou espago, vindo a
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desenvolvé-la somente nos cursos de mestrado e doutorado, adquirido habilidades referentes
ao método de pesquisa e ndo ao método de ensino, os quais devem ser de dominio do

professor para um possa subsidiar o outro.

Sabe-se que a formagao académica conta com especificidades diferentes do método
de ensino. Conforme ja se discutiu, os novos modelos epistemoldgicos e sua pedagogia
consequente tém especificidades proprias diante da constru¢do do conhecimento, nao
comportam modelos pré-estabelecidos com etapas rigidas a serem seguidas, conforme as
etapas da pesquisa. De modo que o pesquisador - quando professor - pode encontrar ainda
dificuldades para tornar a sala de aula um espacgo para a davida e o questionamento, fatores
preponderantes no resultando da formagdo de um profissional com senso critico, com
autonomia para a busca do conhecimento por conta propria e consciéncia de que a formagao

deve ser continua, visto que o conhecimento ¢ provisorio e se torna obsoleto com rapidez.

Num esforco para explicitar a concep¢do de ensino e de professor que orienta esta
pesquisa, busca-se o auxilio de Pimenta e Anastasiou (2002, p. 185) que entendem o ensino
como um “fendmeno complexo, enquanto pratica social realizado por seres humanos com
seres humanos se modifica pela agdo e relagdo desses sujeitos, que por sua vez sao
modificados nesse processo.” O professor neste enfoque ¢ “um profissional que precisa
desenvolver seus conhecimentos, habilidades e valores sobre o ensino (saberes de experiéncia,
saberes do campo especificos no qual atua e os saberes pedagogicos) e sua criatividade para

fazer frente as situagdes complexas, unicas, incertas e conflituosas nas aulas”.

Estas colocagdes refletem os conceitos das autoras sobre ensino, professor e a
didatica na contemporaneidade. A didatica ¢ elevada a um patamar que vai além do dominio
de um conjunto de técnicas e procedimentos a serem aplicados em todo e qualquer contexto,
mas essencialmente um conjunto de saberes pedagogicos que estdo em acordo com a
complexidade, com as incertezas, as diividas e a provisoriedade posta pelo modelo economico
atual. Ou seja, uma sociedade onde o fator de producdo é o conhecimento, a informagdo, os

intangiveis, o capital intelectual e, neste espaco, a gestdo por competéncia.

Este cenario denota que a educagdo se relaciona com modelos produtivos,
econdmicos e sociais emergentes. Neste ambito estd também a profissdo docente, que emerge
em um dado contexto histérico, tomando contornos conforme as necessidades postas pela
sociedade. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Para fazer frente a este contexto, a docéncia
requer o dominio dos saberes da docéncia, e, neste sentido, questiona-se: Qual tem sido a

valorizacdo da docéncia universitdria? Do dominio do método de ensino pelas IES, pela
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legislagdo e pelos docentes universitirios na realidade brasileira? Que condi¢des de

aprendizagem significativa podem-se criar neste espaco?

Esta pesquisa ndo tem a pretensao de responder a todos estes questionamentos, até
por que denotam novas pesquisas. Pretende-se neste espago discutir a necessidade de
renovagdo dos modos de lidar com o conhecimento cientifico na contemporaneidade, que
apresenta novas questdes € novos contornos ao ensino, fato que requer renovagao didatica, a
qual toma como base o paradigma da duvida e a pedagogia do projeto em oposicdo a
pedagogia da resposta unica. (MORAES, R. 2002; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Nesta
nova perspectiva pedagdgica utilizam-se metodologias ativas que focam a aprendizagem e a
indissociabilidade entre teoria e pratica, ensino, pesquisa e extensdo. Essa realidade
demonstra que existem avangos nos aspectos epistemoldgicos caracteristicos das diferentes

areas do conhecimento e sua evolu¢ao no mundo contemporaneo.

1.2 SITUACAO PROBLEMA E QUESTAO DE PESQUISA

Nas IES brasileiras, especialmente nos cursos de graduagdo, a pesquisa tem ocupado
pouco espaco. H4 uma preocupagao acentuada com o formalismo do ensino, normalmente
orientado pelo modelo napolednico e pela reproducdo de conhecimentos em detrimento da
produgdo do saber. Por sua vez os curriculos, na maioria das vezes, sdo constituidos de
listagem de disciplinas com conteudos descontextualizados da realidade e entre si, que ndo
necessariamente propiciam a realizacao da investigagdo. Por outro lado, os professores, com
algumas exce¢des, ndo possuem formagdo para o ensino universitario e, s vezes, nem para a

pesquisa, mesmo que possuam titulagdo académica.

O que se tem observado ¢ que, pela organizacdo curricular e pelo despreparo
proposital de docente em vista da omissao da legislacao (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002;
SAVIANI, 2007) existe sobrecarga do professor, desprovimento de recursos, pouco interesse
em se difundir a pesquisa a ndo ser quando convém a determinados grupos para a manutengao
do “status quo”. (LAMPERT, 2008). O fato ¢ que além dos professores ndo possuirem as
condig¢des apropriadas, ndo estdo predispostos a trabalhar o ensino com e para a pesquisa. Os
discentes, por sua vez, acostumados com o ensino conservador e fragmentado, na maioria das

vezes, demonstram certa resisténcia quando o professor modifica a metodologia de ensino.
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Este estudo coloca em discussdo a pedagogia universitaria, a pratica pedagogica
docente e o paradigma de ensino adotado nas IES. Questiona-se os métodos de
ensino/aprendizagem que prevalecem na educagdo superior, mesmo quando a realidade
evidencia que novos paradigmas cientificos sdo necessarios frente a sociedade da
aprendizagem, do conhecimento em rede, da globalidade e da necessidade de
interdisciplinaridade em vista da contextualizacdo dos problemas existentes em cada area

epistemologica. (MORIN, 2005).

Foi esta problematica que motivou a realizagdao desta pesquisa, pois se que busca a
ruptura com a visdo conservadora e reprodutora do ensino e a adog@o da perspectiva critica e
reflexiva que toma a complexidade e a inovacdo no ensino como paradigma de ensinar e
aprender na universidade. (SANTOS, 2006). A perspectiva da educagdo pela pesquisa foca o
ensino como uma atividade complexa que ocorre em contextos especificos e claramente
delimitados. Cada vez mais se busca uma nova compreensdo da natureza didatica. Nao se
trata de subestimar as técnicas de ensino, sobretudo numa sociedade tecnoldgica cada vez
mais sofisticada, mas tentar enriquecer as técnicas de ensino com uma concepgao dialética e
estratégica, para que esta nao seja vista como um conjunto de técnicas e procedimentos com
regras engessadas a serem empregados em todo e qualquer contexto de ensino, mas
simultinea e efetivamente uma autocritica da pratica pedagdgica, ou seja, uma agdo de
sujeitos que entendem e assumem o ensino como uma pratica social concreta e complexa.

(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

A educagdo pela pesquisa ¢ um paradigma cientifico orientado por uma concepgao
de homem, mundo e conhecimento onde as verdades absolutas cedem lugar ao reino das
incertezas; o conhecimento logico e definido cede lugar ao saber provisério. Assim construir
conhecimento permeado pelas complexas redes contextuais de significacdes pressupde adotar
uma postura pedagdgica com objetivos e estratégias pedagodgicas diferenciadas; a sala de aula
passa a ser palco de discussdes, de argumentacdes, de pesquisa. A discussdo e rede de
negociacdes em sala de aula pressupdoem adotar a pesquisa como principio pedagdgico

norteador, onde o professor e aluno se langam na construgdo de saberes.

Assim, pesquisa, conhecimento emancipatorio, ensino e aprendizagem nao se
colocam em relagdes naturais e automaticas, estas instdncias da pratica docente t€m de ser
trabalhadas de modo convergentes. Neste sentido, € preciso repensar os caminhos da
aprendizagem em vista das novas formas de conceber a realidade e a aprendizagem orientadas

por teorias pedagogicas e epistemologicas que enfatizam o aluno como o centro do processo
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de ensinar - aprender. “Em contextos de aprendizagens significativas o aluno ¢ o principal
ator, interagindo com a cultura sistematizada de forma ativa, coparticipe do seu processo de
constru¢do do conhecimento”. (CUNHA, 1996, p. 32). Diante da necessidade de adequagdo
da pedagogia universitaria as novas formas de conceber a realidade e a construcao do
conhecimento formulou-se a seguinte questdo de pesquisa: De que modo a pesquisa esta
presente na formacio e na atuacio pedagogica do professor e pesquisador que atua em

curso de Ciéncias Contabeis oferecido por IES da cidade de Sao Paulo?

Autores como Bagno (2010), Cunha (1996, 2011), Demo (1999, 2011), Lampert
(2008), Silva e Grezzana (2009), tendo em vista o papel central da pesquisa no processo de
ensino e de aprendizagem, defendem o “ensino com pesquisa” como um principio
metodologico na educagdo superior € um espago efetivo para a pesquisa em sala de aula para
que o aluno desenvolva seu pensamento cientifico e, assim, sua autonomia cognitiva, seu

senso critico e sua reflexao.

Nesta concepg¢ao de ensino o foco da educacdo ¢ a aprendizagem do aluno tido como
coparticipe do processo de constru¢do do conhecimento. O principio metodoldgico do ensino
com pesquisa enfatiza a aprendizagem significativa e coloca o aprendente no centro do
processo didatico, fato que requer atividades de aprendizagem tais como vivéncias em
pesquisa que desperte a reflexdo e a critica em sala de aula. Os académicos encontram na
pesquisa espaco para a constru¢do de significados sobre o que aprendem. A pesquisa se
apresenta como um recurso pedagogico para o desenvolvimento e aprofundamento dos
contetidos da disciplina ministrada e, assim, a articulacdo entre a teoria e a pratica contabil.
Assim, qual tem sido o espago que a pesquisa com cardter mais formal, a produzida pelo

professor enquanto pesquisador ocupa na sua sala de aula?

Com esta preocupagdo procurar-se-a investigar como os docentes concebem o ensino
com pesquisa? De que modo acontece a inser¢do da pesquisa na pratica pedagogica do
professor? Quais sdo as limitagdes e avancos diante do principio metodologico do ensinar
com e pela pesquisa tendo como orientacdo a ideia de que o ensinar e o aprender estdo

alicer¢ados numa concepcao de mundo e de ciéncia.

Esta compreensao dos processos formativos permite que se adote uma tendéncia
pedagogica critica sobre o modo de pensar e de fazer o ato educativo, assim como os saberes
do desenvolvimento profissional do professor e os modos das ac¢des estejam voltados para a

formagdo humana. Nesse sentido, a pedagogia critica implica a préxis da apropriagdo de
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conhecimentos, ideias, conceitos, valores, habilidades, habitos, procedimentos e atitudes que

conduzam a emancipacao dos sujeitos e a transformagao da realidade.

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Tendo em vista a problematica estabelecida elaborou-se como objetivo geral
investigar de que modo a pesquisa estd presente na formagdo e na pratica pedagogica do
professor e pesquisadores que atua em curso de Ciéncias Contabeis oferecido por IES da
cidade de Sao Paulo, procurando identificar avancgos e limitagoes que podem desconstruir a
eficacia da sua pratica pedagdgica no contexto universitario. Para ao alcance do objetivo geral

elaboraram-se objetivos especificos, tais como:

1. Identificar e analisar como o docente investigado concebe a pesquisa na

universidade;

2. Identificar e destacar o modo como a pesquisa esta presente no seu processo de

formacao docente;

3. Identificar, analisar e descrever de que modo a pesquisa se faz presente na pratica

pedagogica do professor investigado;

4. Destacar limitagdes e avangos da pratica de ensino com pesquisa do professor-

pesquisador que atua em curso de Ciéncias Contabeis no contexto universitario;

Entende-se que, a medida que estudos e pesquisas se voltam para os processos que
envolvem o ensinar e o aprender, contribui-se para melhorar o entendimento sobre o ensino
universitario, os processos de reestruturacdo e o desenvolvimento curricular. Nessa direcao,
espera-se contribuir para o aprimoramento do trabalho pedagodgico em termos de métodos,
conteudos, avaliagdo, situagcdes e ambientes de aprendizagem, tendo em vista a eficacia da
pratica pedagdgica, o atendimento das necessidades dos alunos e a da qualidade da educagdo

que se oferece na universidade.

Buscou-se com este estudo a elaboracdo de um quadro de referéncias que possa
subsidiar politica de formacdo de professores na medida em que a apropriagdo destas
experiéncias propicie a constru¢cdo de novos conhecimentos. Considera-se que a analise do

cenario em estudo permite a identificacdo de tragos idiossincraticos que auxiliam na
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compreensdo dessa instancia singular e, a0 mesmo tempo, permite uma ‘“‘generalizacao
naturalistica”, pois como explica Liidke e André (1986, p. 23) “é possivel, por exemplo, que o
leitor perceba a semelhanca de muitos aspectos desse caso particular com outros casos ou

situagdes por ele vivenciadas, estabelecendo assim uma generalizagao naturalistica”.

Espera-se que este estudo contribua para o aprofundamento das discussdes sobre
principios metodologicos que integram ensino com pesquisa na pratica docente reforcando
assim, a importancia da pesquisa na qualificagdo e no desenvolvimento das competéncias
profissionais tanto dos futuros profissionais da contabilidade/professores como dos proprios

docentes que ali atuam.

Nesta mesma linha de pensamento, este estudo podera contribuir também para um
aprofundamento maior do debate em torno das teorias pedagogicas que enfatizam o aluno
como centro do processo educativo, e, neste contexto, se fomente as discussdes sobre
curriculos e metodologias, discursos e praticas pedagdgicas que constroem e que constituem o

cotidiano da Universidade.



23

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os docentes tém sido instigados a refletirem sobre sua pratica pedagogica com vistas
a transforma-la, fundamentando sua atuacdo docente em teorias pedagogicas que focam a
aprendizagem significativa, o aluno como principal ator do processo de ensino e
aprendizagem e coparticipe do processo de construcdo do conhecimento. Diante disso, nesta
pesquisa serdo discutidos topicos como: busca da qualidade da educagdao universitaria;
desafios da indissociabilidade do ensino com a pesquisa nos cursos de graduagdo; principios
orientadores da pratica pedagogica e o ensino com pesquisa; 0 ensino com pesquisa como um
principio metodoloégico na educagdo superior; o professor—pesquisador e sua pratica
pedagdgica; a pesquisa como instrumentalizagdo da pratica pedagogica: busca da relacao
teoria e pratica; o ensino com pesquisa como proposta metodoldgica no curso de ciéncias
contabeis; etapas de uma proposta de ensino com pesquisa em sala de aula universitaria e

estudos sobre o ensino com pesquisa como principio metodoldgico nos cursos de graduagio.

2.1 EM BUSCA DA QUALIDADE DA EDUCACAO UNIVERSITARIA

Numa sociedade em permanente transformacdo, sociedade do conhecimento
(ASSMANN, 1998), a universidade se transformou em um dos espacos possiveis de produgao
e disseminag¢do de conhecimento cientifico. Dessa forma, Martins, Farinelli e Sousa (2011)
dizem que na atualidade a universidade brasileira tende a se definir a partir de caracteristicas
basicas, referente aos aspectos estruturais que se constitui de certa autonomia, criticidade,
intencionalidade, interdisciplinaridade, publicidade, criatividade, organizacdo curricular, a
emergente necessidade do rompimento ao ensino fragmentado: “ceder espago para as
construgdes em parceria, para as pesquisas oriundas da realidade, para processos de interagdao
entre quem aprende € quem ensina” e, principalmente, a indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao, uma das func¢des primordiais da Universidade. (ROZA, 2005, p. 48).

Tendo como premissa que a universidade ¢ um espago possivel de producio do
conhecimento e que deve zelar pela qualidade desse conhecimento, “a busca por metodologias

ativas, onde o ensino esteja articulado com a pesquisa ¢ visto como fonte inesgotavel de



24

novos conhecimentos e transformagdes” (LAMPERT, 2008, p. 134). Neste sentido, Stenhouse
(1985, p. 50), assevera que “o espago da universidade ¢ fundamental para o desenvolvimento
da tradi¢do que coloca a pesquisa no centro da sua atividade”. Apesar da importante funcao da
Universidade como lugar de ensino, em nenhuma circunstancia se pode deixar de entendé-la
igualmente como lugar priorizado da producdo do conhecimento e, consequentemente, como
lugar de pesquisa, pois sua pratica contribui para tirar o ensino superior da atual irrelevancia.

(SEVERINO, 2007, p. 2).

Essas caracteristicas e fungdes da universidade perdem centralidade em meio a
vulgarizacdo e expropriagdo do conceito de universidade e do seu papel social, tendo em vista
o que Slomski et al. (2010, p. 165) afirmam quando defendem a fun¢ao social da universidade
e critica o “carater profissionalizante do ensino superior e a fun¢do da universidade como uma
entidade administrativa, que se coloca a servico do mercado de trabalho e a capacitacao dos
académicos para novos postos de trabalho, em detrimento da formacgao para a cidadania ativa,
para o que a autonomia, o senso critico e o desenvolvimento intelectual sejam o cerne no

processo de inserc¢ao social e profissional do aluno.

Diante destes principos e conceitos complexos “o docente universitario tem sido
instigado a refletir sobre sua pratica pedagogica com vistas a transformé-la, fundamentando
sua docéncia em teorias educacionais, fato que altera ndo s6 a postura docente em sala de
aula, como também sua identidade profissional”. (CRUZ; ALMEIDA, 2010, p. 2). O ensino
superior brasileiro, desde sua criacdo, vem orientando suas praticas educativas em um ensino
enciclopédico, académico e livresco, com funcdes bem definidas aos principais atores do

processo quais sejam: professor e alunos.

Nesta linha de pensamento, Demo (1994) questiona a qualidade do conhecimento
produzido na universidade e dos processos educativos pelos quais ¢ responsavel, quais sejam,
a dissemina¢do do conhecimento cientifico e a formacdo de profissionais e cidaddos nas
diferentes areas, por isso ndo pode se deixar levar pela légica de mercado. (DIAS
SOBRINHO, 2005). Essas discussdes evidenciam a necessidade emergente de resgatar a
identidade e a finalidade da educagdo superior no contexto brasileiro. Desse modo, “o sentido
essencial da responsabilidade social da educacdo de nivel superior consiste em produzir e
socializar conhecimentos que tenham ndo s6 mérito cientifico, mas também valor social e

formativo”. (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 172).

Para Roza (2005), neste modelo pedagdgico cabe ao professor o papel de condutor

direto do ato educativo fundado sobre um conhecimento tido como acabado,
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descontextualizado e acumulado historicamente, devendo ser transmitido para novas
geragdes. Esse profissional deve orientar o processo educativo de modo a garantir que os
alunos retenham o que lhes ¢ repassado. O conhecimento nesta logica ¢ visto de forma
fragmentada e isolada, sendo as partes capazes de proporcionar a dimensdo do todo. Sua
busca ¢ feita com pouca ou nenhuma participagdo dos alunos. O universo de busca do
conhecimento ¢ delimitado principalmente pelo recorte do professor. (CUNHA, 1998). O
aluno, neste contexto, assume uma posi¢ao passiva frente ao conhecimento ndo tendo espago
para o exercicio da critica, da sintese, da duvida. Neste sentido, cabe a ele reter o maior
numero de informagdes, para expressa-las tal qual repassadas no momento das avaliagdes.
“Excluem-se assim, processos de resignificacdo do conhecimento, de andlise e de
dialogicidade entre os envolvidos, professor e alunos” (ROZA, 2005, p. 50), conforme se

observa no quadro seguinte.

PERSPECTIVA CARTESIANA DO CONHECIMENTO
O conhecimento ¢ tido como pronto e acabado, isto ¢, descontextualizado historicamente. Visto como um
acumulo de fatos isolados e distanciados da realidade dos alunos.

O curriculo é centrado na transmissdo de conteudos. O conteudo € visto e tratado de forma isolada, sdo as
partes que permitem o entendimento do todo. Ha uma sequencia rigida dos contetdos das disciplinas, com
pouca flexibilidade no processo de aprendizagem. Cada disciplina ¢ concebida como um espago proprio de
dominio do conhecimento que luta por quantidade de aulas para poder ter toda matéria dada.

O professor é o transmissor do conhecimento. Unico informante com o papel de dar respostas certas e
cobrar sua memorizagio. E tido como a principal fonte de informagio e se sente desconfortavel quando nio
tem todas as respostas prontas. E tido como uma enciclopédia, domina a totalidade do conhecimento. E o
Unico que sabe.

O aluno ¢ visto como um individuo passivo, objeto da educacdo, ¢ dependente e recebe passivamente o
conteudo ministrado pelo professor.

O método de ensino baseia-se fundamentalmente em exercicios repetitivos e atividades do livro didatico. A
pesquisa ¢ vista como uma atividade para iniciados, fora do alcance de alunos de graduacdo, em que o
aparato metodoldgico e os instrumentos de certezas se sobrepdem a capacidade intelectiva de trabalhar com
a dvida. E valorizado o pensamento convergente, certeza e a resposta tinica.

A aprendizagem ¢ o acimulo, reten¢do da informagdo. Aprender ¢ acumular conhecimento. A modificacdo
do comportamento acontece por meio do acumulo e retengdo das informagdes.

O ensino ¢ visto como a transmissdo de conhecimentos acumulados pela humanidade. O ensino ¢
reprodutivo e conservador.

A avaliacio ¢ cumulativa usada para verificar/mensurar a quantidade de conteido retido. A disciplina
mental ¢ tomada como reproducdo das palavras, textos ¢ experiéncias do professor. HA um privilégio da
memoria, valorizando a precisdo da resposta e a seguranga.

QUADRO 1 - Perspectiva cartesiana do conhecimento
Fonte: Adaptado de Slomski et al. (2010)

Como se pode ver a cultura da passividade acima explorada tem como base uma
orientagdo curricular tradicional, que dada a sua abrangéncia e complexidade, reune
paradigmas cientificos, correntes epistemologicas, visdes do conhecimento e teorias

pedagogicas tradicionais que “o consideram a partir de elementos pontuais, sem articulagdo
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entre si, como se fossem neutros, dessa forma, conteudos, metodologias, planos de ensino,
objetivos a serem alcancados constituem o curriculo numa perspectiva tradicional e isso basta

para garantir a sua eficiéncia”. (MARTINS; FARINELLI; SOUSA, 2011, p. 7).

Neste ponto de vista critica-se a pratica pedagogica desvinculada das experiéncias de
vida e reais necessidades dos alunos. A educacdo tradicional ¢ discutida no estudo de Roza
(2005, p. 50) que ressalta que nesta logica educacional professores e alunos agem orientados
pela “cultura da reprodugdo e da manutencdo do status quo, onde nao ¢ permitida a
diversidade, a critica, a descoberta, o inusitado”. Nesse modelo, o bom professor ¢ aquele que
detém o saber. E, portanto, “aquele que traz em sua bagagem de conhecimentos, alta dose de
erudicao”. Por sua vez “o bom aluno ¢ aquele que se submete 4s normas institucionais do
processo educativo e que a exemplo do bom professor é aquele que detém o maior nimero de

informacdes”. (ROZA, 2005, p. 50).

Estas colocagdes indicam que a qualidade da educagdo que se busca nido se dara
somente por meio da democratizagdo do acesso e permanéncia dos alunos no sistema de
ensino, (educagdo quantitativa que, via massificacdo do ensino, adota o tecnicismo € o
racionalismo) mas, que alunos que permanecem por longo periodo nos bancos escolares, nao
somente tenham acesso as informacdes e sim acesso ao conhecimento e aprendizagens

significativas. (CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001).

Isso significa dizer que a qualidade da educagdo ndo pode ser vista pela logica da
racionalidade técnica, mas pela logica da cidadania ativa, do exercicio do direito de
participagdo, da constru¢do da autonomia cognitiva que se dd por meio de metodologias que
fomentam conflitos cognitivos como essenciais as atividades de aprendizagem e, assim, a
constru¢do do conhecimento no contexto universitario. (SAVIANI, 2007; DIAS SOBRINHO,
2009). Nesse sentido, o centro de referéncia dos critérios e estratégias de qualidade sdo o que
os alunos aprendem como aprendem e, em que grau, sdo capazes de pensar e atuar com o que

aprendem. (SAVIANI, 2007).

Com esta intengdo a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9.394/96) define como objetivos e metas estabelecer diretrizes curriculares que assegurem a
necessaria flexibilidade e diversidade nos programas oferecidos pelas diferentes instituigoes
de ensino superior de forma a melhor atender as necessidades diferenciais de suas clientelas e
as peculiaridades das regides nas quais se inserem. Neste sentido, a universidade, como
institui¢do social, lida com a formagdo humana e o “exercicio permanente da critica, que se

sustenta na pesquisa, no ensino e na extensao”. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 162).
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Nessa condi¢do, a universidade:

Caracteriza-se como acdo e pratica social, pautando-se pela ideia de um
conhecimento guiado por suas proprias necessidades e por sua propria ldgica, tanto
no que se refere a descoberta e invengdo quanto a disseminagdo e produgdo do
conhecimento. Desde suas origens, a universidade buscou efetivar os principios de
formagdo, criacdo, reflexdo e critica, tendo sua legitimidade derivada da autonomia
do saber ante a religido e o Estado. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 168).

Em decorréncia dessas caracteristicas e finalidades da IES, alguns principios
organizacionais ¢ de funcionamento se impdem:

A convicgdo de que os espagos institucionais, democraticamente constituidos, por
expressarem e contemplarem a diversidade e a pluralidade de pensamento sdo
espagos legitimos para efetivar essa finalidade; a convic¢do de que o processo
educativo de qualidade resulta da participagdo dos sujeitos nos processos decisorios,
o que se traduz no fortalecimento de praticas colegiadas e na condugdo dos projetos
e das acdes educativas na universidade. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 163).

Essas ideias evidenciam que em uma IES, orientada por principios democraticos e
participativos. O processo de tomada de decisdo da-se de forma coletiva e descentralizada.
Essa forma de agir acentua a importancia de se perseguirem objetivos comuns assumidos por
todos. Em termos de proposta pedagogica do curso de graduagdo significa clareza sobre qual
o papel social da educagdo superior? Qual o perfil de egresso do curso? Ou seja, que homem

se quer formar? Para viver em que sociedade?

Estas questdes indicam que os objetivos educacionais se realizam quando ocorre o
abandono da visdo técnica e burocratica do curriculo, sendo adotada uma visdo critica sobre o
papel da educagdo na sociedade e o significado de ensinar e aprender, bem como uma visao
integrada e sistémica de conhecimento. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Isto implica
perceber o curriculo como um processo (sua caracteristica ¢ essencialmente dindmica) de
construcdo social do conhecimento, a partir das experiéncias socioculturais dos sujeitos, ou
seja, através de espagos intersubjetivos que deixam aflorar os significados culturais que os

alunos atribuem aos diferentes objetos, no estudo dos saberes cientificos. (COIMBRA, 2006).

Sob o ponto de vista das teorias criticas do curriculo, as visdes e perspectivas se
alargam, existindo um entendimento de que j& ndo ¢ possivel desconsiderar os aspectos
sociologicos, politicos, econdmicos, histdricos e sociais que “o configuram e o reconfiguram.
Nesta perspectiva a dimensao multicultural e as diferentes etnias, ragas, culturas, também
precisam ser entendidas e tratadas como modos de vida dos sujeitos envolvidos”. (MARTINS;

FARINELLI; SOUSA, 2011, p. 7).

Este entendimento ¢ corroborado por Pimenta e Anastasiou (2002) que afirmam ser

possivel considerar a ciéncia de modo diferente, em que o método seja, inicialmente,
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determinado pelo campo disciplinar com sua logica interna propria e a clareza de seus
determinantes, seus conceitos, leis e principios, sua historicidade e seu processo de producio.
Isso significa dizer que a concep¢do de conhecimento preside a definicdo da pratica
pedagdgica realizada na universidade, este conhecimento ¢ importante para ultrapassar a
analise simplista realizada apenas sobre as regras didaticas. Compreender que o ensinar € o
aprender estao alicercados numa concepgao de mundo e de ciéncia que possibilita uma visao
mais global e elucidativa dos aspectos educacionais e da pratica pedagogica no contexto da

universidade. (SAVIANI, 2007).

Com o objetivo de identificar e descrever os principais aspectos da relagdo
pedagogica e, neste contexto, os aspectos metodolégicos envolvidos numa perspectiva critica
e interdisciplinar do curriculo, extraiu-se do estudo de Slomski et al. (2010), uma breve

sintese:

PERSPECTIVA GLOBALIZADA DO CONHECIMENTO

O conhecimento ¢ visto a partir de sua localizagdo histdrica de sua produgéo e percebido como provisorio e
relativo. Como instrumento para a compreensdo da realidade é possivel a intervengdo. E constituido de
partes articuladas que possibilitam a dimensao da totalidade da realidade.

O curriculo ¢é centrado na problematizagdo do conteudo, na inquietagdo intelectual e no conflito cognitivo,
percebidos como essenciais as atividades de aprendizagem. Cada disciplina é concebida como um conjunto
do saberes que busca a articulagdo com as demais areas do conhecimento sem perder sua especificidade.

O professor ¢ mediador entre o conhecimento e o aluno, intervém no processo de aprendizagem ao criar
situagdes desafiadoras, vinculadas as experiéncias de vida dos alunos. Sua experiéncia lhe permite a
problematizagdo dos conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

O aluno ¢ sujeito ativo, coparticipe do processo de constru¢cdo do conhecimento, suas experiéncias e seus
conhecimentos prévios sdo valorizados e utilizados como ponto de partida para a criagdo de situagdes de
aprendizagem.

Ha flexibilidade no uso do tempo e do espaco escolar. A sequenciacio do conteudo ¢ vista em termos de
nivel de aprofundamento e metas a alcangar.

O método de ensino baseia-se fundamentalmente em uma analise global da realidade. Propde atividades
socializadas com metas abertas, permitindo que os alunos estabelegam suas proprias estratégias de
aprendizagem, as quais sdo otimizadas mediante atividades motivadoras e instigantes. E valorizado o
questionamento, a duvida, o pensamento divergente ¢ a incerteza.

A aprendizagem ¢ vista como interagdo e apropriagdo ativa do conhecimento. Aprender ¢ construir
conhecimento.

O ensino ¢ visto como uma construgdo social. A pesquisa ¢ entendida como principio metodologico de
ensino e de aprendizagem, estimulando o aluno de graduag@o ao questionamento ¢ a divida no exercicio
exigente de reconstru¢cdo do conhecimento sistematizado. O ensino ¢ motivagdo para a pesquisa como
geragdo de novo conhecimento.

A avaliacdo ¢ processual usada para identificar dificuldades e corrigir falhas, é, portanto, um mecanismo
capaz de fornecer dados para a monitoragdo e melhoria do processo de producao do conhecimento por meio
de analise e sinteses com énfase na sua funcao diagndstica, formativa e cumulativa.

QUADRO 2 - Perspectiva globalizada do conhecimento
Fonte: Adaptado de Slomski et al. (2010)
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O desenho curricular acima evidencia a abertura ¢ a inovagdo, tem sua
fundamentagdo tedrico-metodologica pautada pela ideia de rede, que pode se estruturar por
eixos tematicos, onde a interdisciplinaridade ndo permite o engessamento ¢ a linearidade,
evitando-se a fragmentacdo dos contetidos em disciplinas e permitindo a articulagcdo de um
movimento processual em espiral em permanente construcdo. Para atender tal situacdo a
proposta pedagogica tem como referéncia principios tais como a flexibilidade curricular; as
metodologias ativas de ensino com foco na aprendizagem; a interdisciplinaridade; a postura
critico-reflexiva e a indissociabilidade entre teoria e pratica. (MARTINS; FARINELLI;
SOUSA, 2011).

Nesse sentido, “¢ importante ressaltar que ndo ha pesquisa sem divida, sem questao,
sem problematizacio e, estas, s6 nascem da leitura de como o campo cientifico se instala na
pratica, na realidade”. (SLOMSKI et al. 2010, p. 178, grifo do autor). Isso permite afirmar
neste modelo de educacdo que ¢ impossivel falar de ensino indissociado da pesquisa, porque,
para caminhar na perspectiva globalizada, o ensino tem de incorporar os processos
metodoldgicos investigativos, portanto, os modos ¢ caminhos possiveis para se construir

conhecimento.

2.2 OS DESAFIOS DA INDISSOCIABILIDADE DO ENSINO COM A PESQUISA NOS
CURSOS DE GRADUACAO

O desafio da indissociabilidade do ensino com a pesquisa nos cursos de graduagio
continua em pauta na universidade. Para Cunha (1996) a tradicao que coloca a pesquisa no
centro da sua atividade universitaria indica uma mudanca paradigmatica que vai além da
andlise simplista realizada apenas no ponto de vista académico em que a ideia de
indissociabilidade se relaciona ao fato de que o professor que transita na dimensao do ensino,
tem projetos de pesquisa e de extensdo e nessa condi¢do socializa suas experiéncias e
conhecimentos junto aos alunos, como resultado de suas vivéncias académicas concretiza a
indissociabilidade. Mesmo que se considere um ganho de qualidade o fato do professor
transitar nas trés dimensdes da vida universitaria, ainda assim o ensino ndo atende a
indissociabilidade, pois a énfase esta no professor como ator principal da relacdo ensino,

pesquisa e extensdo e ndo no aluno. (CUNHA, 1996).
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Antes de se falar da importdncia do enfoque no aluno e nas situagdes de
aprendizagem, faz-se necessario definir o que se entende por pesquisa, ou investigagdo como
normalmente ¢ designada. Para Bagno (2010, p. 17) “a pesquisa significa informar-se;
inquirir; perguntar; uma busca feita com cuidado e profundidade”. E uma “investigacio feita

com o objetivo de obter conhecimento especifico estruturado sobre um assunto preciso”.

Neste sentido, Demo (2011, p. 52) complementa dizendo que “em seus niveis mais
sofisticados, pesquisa significa sempre o cuidado com a construgdo mais original possivel do
conhecimento. A pesquisa representa o desafio de reconstru¢do do conhecimento”. Neste
sentido, Liidke e André (1986) afirmam que a pesquisa deve partir do estudo de um problema
que desperta o interesse do pesquisador, delimitando sua atividade de pesquisa a uma
determinada por¢do do saber, a qual se compromete a construir naquele momento a partir do
conhecimento ja produzido. Para Gamboa e Gamboa (2005, p. 2) “a acumulacao de resultados
dos processos da pesquisa ¢ conhecida como ciéncia ou conhecimento cientifico que uma vez
sistematizado se transforma em saber cientifico e académico, considerado um dos patriménios

mais significativos da humanidade”.

De acordo com esta visao de ciéncia, cada um em uma situagao propria, com base em
um questionamento e uma inquietacdo, deve se apropriar da pesquisa, sendo assim
compreendida como uma atividade permanente da vida académica tanto dos professores
quanto dos alunos, se tornando acessivel a todos. De acordo com Demo (2011), a pesquisa
nao deve ser uma atividade isolada, sem significados para os sujeitos que estdo envolvidos
neste processo, pois deve ser voltada para uma pratica que vise a aprendizagem, um esforco
reconstrutivo pessoal e coletivo. Nesta concep¢do ndo ¢ uma disciplina ou matéria, mas o
ambiente da aprendizagem, que permeia o curso inteiro, na condi¢do de habilidade bésica

central.

A literatura pedagdgica nas ultimas décadas (CUNHA, 1996; DIAS SOBRINHO,
2005; MATURANA ¢ VARELA 2001; MORAES, M. 2004; MORIN, 2005;) tem enfatizado,
independente da corrente pedagogica a que se filia, o protagonismo do aluno na educacao e

“no processo de ensino e aprendizagem e que € nele que as estruturas cognitivas, precisam se

formar”. (CUNHA, 1996, p. 2).

Para que aconte¢ca uma aprendizagem significativa ele precisa ser o principal ator e

construtor do seu proprio conhecimento de maneira ativa e interativa.
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Portanto, o termo indissociabilidade tem a ver com uma mudanca na forma de pensar
e agir na educacdo, o aluno e o professor como sujeitos do ato de aprender, interagem com a
cultura sistematizada. Neste sentido, faz-se emergente e necessario retomar a reflexdo sobre o

ensino, para, assim, avangar na compreensao da pratica pedagogica que se da na universidade.

O panorama usual dos cursos de graduacdo, segundo Cunha nega quase sempre, a
ideia de ensino com pesquisa, em vista da presenca do modelo dominante de ciéncia na

educagdo, a concepcao positivista ¢ marcada pela prescrigdo e certezas tais como:

a) o conhecimento ¢ tido como pronto e acabado, isto ¢é, descontextualizado
historicamente;

b) a disciplina intelectual ¢ tomada como reprodugdo das palavras, textos e
experiéncias do professor;

¢) ha um privilégio da memdria, valorizando a precisdo e a seguranga;

d) da-se destaque ao pensamento convergente, a resposta tnica e verdadeira;

e) no curriculo, cada disciplina ¢ concebida como um espaco proprio de dominio do
conhecimento que luta por quantidade de aulas para poder ter toda matéria dada;

f) o professor ¢ a principal fonte da informagao e se sente desconfortavel quando néo
tem todas as respostas;

g) a pesquisa ¢ vista como uma atividade para iniciados, fora do alcance de alunos
de graduagdo, em que o aparato metodolégico e os instrumentos de certezas se
sobrepdem a capacidade intelectiva de trabalhar com a davida. (CUNHA, 1996, p.
32).

Este cenario demonstra que apesar do avanco expressivo da pesquisa nas
universidades e da formacao de professores-pesquisadores pelos programas de pos-graduacao
o ambiente ndo muda, ou seja, o ensino com pesquisa nao acontece. Prevalece a logica de
organizagdo curricular que separa pensamento e acdo, sendo sustentada pela teoria de
aprendizagem ambientalista/empirista que parte do pressuposto de que primeiro o sujeito deve

“adquirir” conhecimentos para depois poder aplica-los na pratica e em situagdes especificas.

Para Cunha (1996) havera transformac¢do neste cendrio quando for construido um
novo paradigma de ensinar e aprender na universidade, onde seja incorporado os processos
metodologicos da atividade de pesquisa, onde a duvida seja a referéncia pedagogica. No
paradigma complexo da pratica do dialogo e da interag@o, o aluno € o ator principal da acdo e
¢ nele que deverd se dar o processo de indissociag@o entre ensino e pesquisa. Este ensino tera

como orientagdo principios e procedimentos tais como:

a) enfocam o conhecimento a partir da localizagdo historica de sua produgdo e o
percebem como provisorio e relativo;

b) estimulam a andlise, a capacidade de compor e recompor dados, informagoes,
argumentos e ideias;

¢) valorizam a curiosidade, o questionamento exigente e a incerteza;

d) percebem o conhecimento de forma interdisciplinar, propondo pontes de relagdes
entre eles e atribuindo significados proprios aos contetidos, em funcéo dos objetivos
académicos;
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¢) entendem a pesquisa como um instrumento do ensino e a extensdo como ponto de
partida e de chegada da apreenséo da realidade. (CUNHA, 1996, p. 33).

Essas caracteristicas do ensino com pesquisa na graduagdo mostram a preocupagao
com a busca de praticas pedagogicas que ultrapassem o paradigma cartesiano que se realiza
com praticas pedagogicas conservadoras. O paradigma sistémico e a educacdo dialética ¢
defendida por autores como Moraes, M. (2004), Morin (2005), Maturana ¢ Varela (2001)
estes e outros autores mostram que subjacentes a educacdo qualitativa existe o paradigma
educacional emergente complexo, capaz de fundamentar os processos interativos, reflexivos e
colaborativos que emergem nos ambientes de aprendizagem, presenciais ou virtuais, pela

optica da constru¢ao do conhecimento.

Referente a este aspecto, Slomski et al. (2010) dizem que a adogdo do método
dialético requer um entendimento sobre a finalidade do ensino superior que ¢ essencialmente
a formagdo para a cidadania ativa. Neste sentido, Dias Sobrinho (2005, p. 172) observa que “o
sentido essencial da responsabilidade social da educacdo de nivel superior consiste em
produzir e socializar conhecimentos que tenham nao s6 mérito cientifico, mas também valor
social e formativo”. Nesse modelo o curriculo ¢ globalizado e interdisciplinar que ndo se
dissocia da pesquisa, porque, para caminhar na perspectiva globalizada, o ensino tem de
incorporar os processos metodologicos investigativos. Nesse particular € importante ressaltar
que nao ha pesquisa sem divida, sem questdao, sem problema e, estas, s6 nascem da leitura
de como o campo cientifico se instala na pratica, na realidade. Na légica tradicional do
curriculo, esta pratica, quando existe, estd sempre colocada ao final da trajetoria académica,
impedindo completamente o estudante de aprender através de suas duvidas epistemologicas,
que gerariam um ensino com pesquisa, tendo a extensao como ponto de partida e de chegada

do conhecimento produzido.

A pesquisa, nesse sentido, ¢ vista como forma sistematica e organizada de “didlogo
inteligente com a realidade”. (DEMO, 2011, p. 37). Assim sendo, ndo hd como pensar em
pesquisa sem considerar os sujeitos do conhecimento como protagonistas, sem 0s quais nao se
demarca avanco significativo algum, como saber emancipatério, ndo apenas disciplinar,
fragmentado, linear, com tentativas de neutralidade. Pela pesquisa, pesquisadores, sejam eles
docentes, discentes ou a propria comunidade, retiram da realidade elementos para interpreta-

la, compreendé-la e transforma-la. (SLOMSKI et al., 2010).

Partindo-se destas colocagdes pode-se dizer que o ensino, a pesquisa e a extensao sao

itens obrigatdrios no ensino superior. A formagdo cientifica desenvolve o senso critico e
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reflexivo do aluno poder se posicionar na sociedade do conhecimento. Levando em
considera¢do que a graduagdo dura somente alguns anos enquanto a atividade profissional e
os conhecimentos e competéncias acompanham o aluno, verifica-se na pesquisa a fun¢do
principal da universidade e ela tem, entre outras, a premissa de ajudar a melhorar o ensino.
Cabe a universidade produzir o saber e ndo, conforme vem fazendo ao longo dos séculos,
simplesmente repassando e/ou reproduzindo os conhecimentos advindos de outras areas.

(LAMPERT, 2008).

A andlise da dimensdo académica da universidade demonstra que o aprimoramento
de habilidades especificas para a pesquisa na formagdo de pesquisadores se torna essencial,
uma vez que serdo futuros professores. Entretanto, Demo (2011) alerta para o sentido que a
pesquisa cientifica pode assumir na universidade e se distanciar assim, da pratica pedagogica
do professor, da sua formagdo e da formagao cientifica do aluno. O autor ressalta o fato de
que em muitos casos € vista como um processo que deve ser defendido e cultuado cegamente,
sem questionamentos ou criticas. Nessa posicdo, o sentido que a palavra denota, decorre
principalmente porque poucos professores-pesquisadores dispdoem em fazer da pesquisa seu
principio educativo. Associado a isso, outro significado presente ¢ ser uma atividade rara,

estereotipada, que poucos tém acesso.

2.3 PRINCIPIOS ORIENTADORES DA PRATICA PEDAGOGICA E O ENSINO COM
PESQUISA

Ja ¢é consenso que o ensinar ¢ o aprender na universidade estdo alicercados em uma
concep¢do de mundo e de ciéncia. (CUNHA, 1996; MORAES, M. 2004; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002). Neste sentido, Santos (2006) em seu estudo identifica o contexto
social contemporaneo como um tempo de transicdo paradigmatica entre o moderno
(paradigma dominante) e o pds-moderno (paradigma emergente). Para o autor como
implicagdes dessa transigdo, tém-se, de um lado, as certezas e verdades incontestaveis onde o
conhecimento ¢ passivel de mensuragdo e previsibilidade. Isso implica o dualismo de ideias
(certo/errado; bem/mal) e, por outro, as duvidas e incertezas, a imprevisibilidade ¢ a
complexidade. Roza (2005, p. 45) em seu estudo faz uma andlise semelhante do contexto

atual e das novas formas de pensar e afirma que “esta se configura como uma nova percepgao
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de mundo, de homem, de ciéncia. As verdades absolutas dao lugar ao reino das incertezas; o

conhecimento logico e definido cede lugar ao conhecimento provisorio”.

Corroborando com este pensamento Cunha (1996) assevera que, se por um lado, o
paradigma dominante positivista foi importante para o avango da ciéncia, por outro, tornou a
organiza¢do dos curriculos escolares e as metodologias de ensino e aprendizagem refém de
seus principios. Fica evidente assim, a relagdo existente entre as formas de organizacdao da
ciéncia e os processos de aprendizagem, que sé recentemente passam a ser questionados,
ampliando as discussdes sobre curriculo ¢ métodos de ensino, trazendo deste modo, novas
exigéncias ao debate pedagdgico na Universidade (SANTOS, 2006). Como se vé agdo
educativa necessita de diretrizes que lhe sdo fornecidas pela pedagogia, que por sua vez ¢

orientada por diretrizes epistemologicas e concepgdes do conhecimento. (CUNHA, 1996).

Sob o ponto de vista tedrico, a pedagogia ¢ um campo de conhecimentos cientificos
que trata da natureza e dos fins da educacdo em uma determinada sociedade. Trata, ainda, dos
meios indispensaveis a formag¢do humana integral (SAVIANI, 2003). Sob o ponto de vista
pratico, a pedagogia cria “um conjunto de condi¢des organizacionais ¢ metodoldgicas com
vistas a operacionalizagdo do processo educativo, orientando-o para o alcance de finalidades

cognitivas, sociais, politicas e culturais”. (SAVIANI, 2003, p. 17).

Nesse estudo, assume-se a tendéncia pedagdgica critica que prevé que o pensar € o
agir estejam articulados nos processos formativos, que os saberes ¢ as a¢des, estejam voltados
para a capacitagao humana. Neste sentido, a pedagogia critica implica a praxis da apropriacao
de conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habilidades, habitos, procedimentos e
atitudes para a autonomia e cidadania ativa dos que sd@o educados no contexto universitario.

(SAVIANI, 2003; SANTOS, 2006).

Nesse sentido, os educadores sdao instigados a refletirem sobre quais agoes
pedagbgicas contribuem para a formacdo profissional na sociedade do conhecimento e da
informagdo. (SANTOS, 2006). A compreensdo de que a concepcdo de conhecimento ¢
anterior a definicdo da pratica pedagdgica realizada na universidade ¢ importante para se
ultrapassar a ideia de didatica como um conjunto de métodos e técnicas que servem para se
aplicarem em todo e qualquer tipo de situacdo para que o ensino dé certo. Neste sentido,
Freire (1997), entende que a pedagogia critica caracteriza-se por uma pratica pedagogica
dialégica, reflexiva e transformadora. A educagdo, assim, busca contribuir para um processo
de formacdo e transformagdo social. Com referéncia a uma proposta critica de educagdo

Freire esclarece:
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Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o
professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
(FREIRE, 1997, p. 46).

Estas reflexdes contribuem para o repensar da pedagogia universitaria que precisa
considerar o aluno como principal ator do processo de ensino-aprendizagem, co-participante
ativo e construtor do seu proprio conhecimento. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002;
SAVIANI, 2003). Nesta dire¢do, faz-se necessario refletir sobre a relagdo pedagogica
existente entre aluno-conhecimento-educador. Para um melhor entendimento do papel que o
professor exerce na efetivagdo desse processo, pontos relevantes precisam ser discutidos,
dentre estes, estdo conceitos como: O que ¢ aprender? Como se aprende? Quem sdo os
aprendentes? O que se ensina ¢ que metodologias de ensino podem favorecer a aprendizagem

dos estudantes? (SAVIANI, 2003).

Elaborar o planejamento tendo em vista a articulacdo destas questdes ¢ um exercicio
que implica entender a mediacao pedagogica do processo ensino e aprendizagem como 0
elemento regulador e facilitador de experiéncias de sucesso no ambito da aprendizagem

académica.

Nesta perspectiva, € possivel conceber o ensino com pesquisa como um conjunto de
atividades de aprendizagem com situacdes desafiadoras e motivadoras (SLOMSKI et al.
2010), ¢ uma nova forma de caminhar, a0 mesmo tempo em que se aprende a construir
caminhos. Esta perspectiva de ensino supera a reproducdo e a transmissdo do conhecimento
pronto e acabado e deste modo, adota a pesquisa como instrumento para enriquecer sua

pratica.
Neste sentido, Bagno afirma que:

O professor universitario que se limita a dar suas aulas sem estar engajado em algum
projeto de pesquisa ndo ¢ visto com bons olhos pelos seus colegas. Afinal, a
universidade ndo pode ser apenas um ‘depdsito’ do conhecimento acumulado ao
longo dos séculos. Ela tem de ser também uma ‘fabrica’ de conhecimento novo. E
esse conhecimento novo s6 se consegue pesquisando. (BAGNO, 2010, p. 20).

Esta observacao do autor mostra que a institui¢do chamada universidade ndo pode se
limitar a mera transmissora de conhecimentos, mas sim considerar a importancia da pesquisa

na produg¢do de conhecimento, visto que, como afirma Demo:

Pesquisa deve ser vista como processo social que perpassa toda vida académica e
penetra na medula do professor e do aluno. Sem ela, ndo hd como falar da
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universidade, se a compreendermos como descoberta e criacdo. Somente para
ensinar, ndo se faz necessaria essa instituigdo ¢ jamais se deveria atribuir esse nome
a entidades que apenas oferecem aulas. Ainda que esse tipo de oferta possa existir
em seu devido lugar, ndo pode ser misturada com aquela institui¢do que busca a sua
principal razdo de ser na pesquisa. Na ciéncia, o primeiro principio € pesquisa
(DEMO, 2011, p. 36).
A pesquisa como atividade pratica da ciéncia apresenta-se como um meio para
novas descobertas e novas realidades. Neste sentido, o papel do professor universitario deve
ser o de suscitar no aluno a curiosidade e a busca do saber pela pesquisa, pois conforme

afirma Demo:

Pesquisa ndo ¢ ato isolado, intermitente, especial, mas atitude processual de
investiga¢do diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos
impdem. Faz parte de toda a pratica, para ndo ser ativista e fanatica. Faz parte do
processo de informagdo, como instrumento essencial para a emancipagdo. Nao sé
para ter, sobretudo para ser ¢ mister saber (DEMO, 2011, p. 16).

A importancia do ensino com pesquisa como principio educativo ¢ ressaltado
também por Dias Sobrinho (2005) quando diz que esta atividade incentiva a capacidade de
questionamento critico do estudante, fazendo com que ele consiga identificar as fontes de
informacao e conhecimento que podem ser utilizadas no processo de pesquisa em bibliotecas,
acervos culturais, museus, internet; desenvolva a capacidade de selecionar e manusear

informagdes; consiga utilizar a tecnologia disponivel adote assim, uma postura cientifica no

tratamento das questdes e situacdes que se apresentam.

24 O ENSINO COM PESQUISA COMO UM PRINCIPIO METODOLOGICO NA
EDUCACAO SUPERIOR

Toda e qualquer proposta de educagdo traz implicita ou explicitamente uma
concepgdo de homem e de mundo, isto €, sdo os aspectos filos6ficos que dao a educagdo seu
sentido e sua finalidade. A filosofia, sendo a reflexdo sistematica sobre o homem e sobre a
concepgao da vida, estd em estreita conexao com a pedagogia, aqui entendida como a reflexdo
sistemética sobre o ideal da educagdo e da formagdo humana (LIBANEO, 2001). Neste
sentido, a literatura pedagogica critica (CUNHA, 1996, 2011; DEMO, 1999, 2011) indica que
o ensino estara articulado com a pesquisa quando for construido um novo paradigma de

ensinar e aprender, ou seja, quando a pratica pedagdgica incorporar 0S Processos
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metodoldgicos proprios da atividade de pesquisa. Neste caso, o aluno € protagonista da

educacao, ator principal no processo de constru¢do do conhecimento.

A partir da promulgacdo da LDB/1996, foram implementadas reformas curriculares
que buscam a melhoria da qualidade de ensino, conclama-se cada vez mais que as agdes dos
alunos se déem a partir de e sobre a realidade, tanto experiencial cotidiana quanto referente
ao futuro exercicio profissional, instalando-se assim, a associabilidade entre a construg¢do de

conhecimentos pela investigagdo como determinante para a construgdo de competéncias.

Diante deste cenario novas iniciativas como a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) de
1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de graduacdo, buscam a
qualidade do ensino superior, fazendo frente ao baixo nivel de conhecimento dos egressos das
IES. Tais iniciativas apoiam-se principalmente na renovagdo de métodos, na sistematica de
organizacdo e funcionamento das institui¢des tais como: novas ldégicas de organizagao
curricular; interdisciplinaridade; projetos interligados de ensino; curriculos globalizados e
integrados as IES que os professores pertencem e que constitui seu campo de trabalho, bem
como a adog¢do de modelos de formagao continuada dos professores articulada a realidade das
IES formagdo em contexto. (NOVOA, 2009; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Nesse

processo, a teoria pedagogica e as ciéncias da educagdo tem papel fundamental.

Entendendo-se que uma sociedade com cidaddos com formacdo técnico-cientifica
tem maiores condi¢des de avancar econdmica, social e culturalmente, torna-se emergente a
aderéncia a um novo paradigma na educagdo superior. As novas tendéncias epistemologicas
determinam outras formas de conceber e representar a realidade e exigem o desapego ao
modelo franco-napolednico que caracteriza o ensino nas IES brasileiras e a adesdo ao modelo
de formacao integral do individuo, em oposi¢do a formagdo meramente profissional, voltada

para o mercado de trabalho. (MASETTO, 2003).

Nesta linha de pensamento, Roza (2005) afirma que a pratica pedagdgica ao longo do
tempo orientou-se pela transmissdo do conhecimento, a diretividade do ensino marcada pelo
autoritarismo e saber do professor. Neste contexto, o conhecimento representa “verdades”
historicamente construidas, que podem ser memorizadas e reproduzidas pelo aluno. A
passividade do aluno frente a estas informagdes pode confirmar a centralidade docente no
processo pedagogico. “Neste ambito ndo ha espago para perguntas, para a instalacdo da
davida e o questionamento dessas ‘verdades’. Esses pressupostos guiados pelo positivismo

evidenciam a presenca da teoria pedagdgica tradicional ou diretiva”. (ROZA, 2005, p. 59).
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Estas ideias vem de encontro com o estudo de Slomski et al. (2010, p. 179) que
entendem o ensino com pesquisa como uma proposta para o enfrentamento do ensino
conservador, novas metodologias e tecnologias sdo valorizadas trazendo assim beneficios
para a aprendizagem e para a melhoria da qualidade do ensino superior. Para Demo (2011),
quando a pesquisa ¢ tomada como principio cientifico e educativo, contribui para a constru¢ao
do sujeito histdrico, autonomo, critico, participante, capaz de reagir contra a situagdo de
objeto, que a educacdo conservadora lhes impde. Na mesma linha de pensamento Lampert
(2008) assinala que o ensino com pesquisa ¢ uma das opgdes metodoldgicas capaz de

envolver professor e aluno como sujeitos do processo e ndo meramente objetos da educagao.

Cunha (1996) afirma que ¢ preciso recomecar, experimentar, ousar, sistematizar,
discutir, registrar ¢ aos pouco, construir um novo conhecimento sobre o ensinar ¢ o aprender
de uma forma mais criativa, livre e produtiva. O ensino com pesquisa ¢ uma forma de ensinar
o aluno a entender o processo investigativo € a manusear suas ferramentas e métodos em
busca de solucdes para os problemas que vivencia o que propicia conhecimento da realidade

de forma contextualizada.

, .

A visdo dominante de ciéncia ¢ regida por um rigoroso determinismo, onde a
pedagogia da resposta Unica privilegia o “como fazer” em detrimento do “por que fazer”.
Tal fato conduz a fragmentacdo e a especializacdo e, desse modo, ao surgimento de
metodologias de ensino que ndo permitem conflitos cognitivos, percebidos como essenciais as
atividades de aprendizagem. Chaves (2007, p. 30) afirma que “os grandes desafios
humanisticos, cientificos e tecnologicos tém quase sempre carater interdisciplinar e somente

podem ser resolvidos por equipes de profissionais de diversas areas”.

Conforme Demo (2011, p. 2) para que aconteca a educagdo pela pesquisa “a relagdo
precisa ser de sujeitos participativos, tomando-se o questionamento reconstrutivo como
desafio comum”. A motivagio nesse processo é fundamental. E necessario criar situagdes de
aprendizagem que conduzam os alunos a interpretar e a criar com autonomia, a recriar,

motivando-os a elaboragdes proprias, passando de objetos para sujeitos do processo.

A pesquisa por sua vez devera nutrir o ensino, redimensionando-o de modo a superar
a reprodugao de conhecimentos acabados. Em vista das mudangas tecnologicas e da evolugao
da ciéncia o conhecimento de torna-se obsoleto com rapidez. Os contetidos precisam ser
contextualizados e dinamicos. Por isso, o professor ndo pode se tornar um repetidor de
informacdes, mas situar a sua disciplina num contexto histérico social mais amplo. Pela

problematizacdo dos contetdos redimensiona seu ensino na pesquisa trabalhando nas
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fronteiras do conhecimento, em qualquer drea em que atue, direciona o olhar do aluno para o

futuro, ampliando, assim, a sua visdo de mundo. (BALSAN, 2000).

Assim, buscar estratégias para motivar os alunos e despertar o prazer da descoberta
ou para compreensao da teoria e pratica da investigagao, cabe ao professor o importante papel
na formagdo do espirito cientifico do aluno. O professor deve encontrar caminhos para
conduzir a pratica de mecanismos de aprendizagem que permitam ao aluno adquirir uma
solida cultura cientifica. O aluno precisa desenvolver a auto-disciplina e o auto-controle, por
meio do trabalho intelectual vivenciando um rigoroso controle da logica, aprendendo a pensar
para atingir a culminancia desse processo de aprendizagem. (PINTO; ARAUJO; FONSECA,
2005).

Neste cenario, a reconstru¢ao se da a partir do que ja se conhece — conhecimento
historicamente construido; a criatividade advém da reelaboragao pessoal, de niveis de
dominio do conhecimento cada vez mais elaborados de desenvolvimento da competéncia na
pesquisa. Demo (2011) considera fundamental a valorizagdo das experiéncias sociais e
culturais dos alunos bem como a criacdo de condi¢des estruturais, de espagos e materiais

ligados as necessidades curriculares e disponibilizados aos alunos.

Percebe-se entdo que a pesquisa como principio educativo proporciona uma
interagdo entre discentes e docentes que repercute em ganhos dos envolvidos. E uma atividade
fundamental para a discussdo e o dialogo em sala de aula. Deve articular a integragdo entre o
ensino e a extensdo, constituindo-se numa pratica de fomento a iniciagao cientifica. (CUNHA,
2011). Por meio da pesquisa o professor pode desenvolver uma a¢do pedagdgica diferenciada,
aplicando o principio da agdo-reflexdo-ag¢do e relacionando a teoria e a pratica de forma

dialégica, contextualizada, interdisciplinar e flexivel. (CUNHA, 2011; MORAES, M., 2004;).

O ensino com pesquisa na graduacdo ¢ uma proposta para o enfrentamento da
sociedade do conhecimento e da informacdo. Apresenta-se como uma reagdo a um ensino
conservador advindo do modelo napolednico, que perdura como tnica forma de ensinar na
universidade. O ensino com pesquisa enquanto principio didatico pode tornar-se realidade e,
como proposta inovadora, podera introduzir novas metodologias e tecnologias e trazendo
assim beneficios para a melhoria da qualidade da educacdo que a IES oferece. (CUNHA,

2011).

A pesquisa, além de ser um ato educativo, reflexivo e formativo, ¢ um ato politico,

por isso “deve ser atitude cotidiana no professor e no aluno” (DEMO, 2002, p. 6). O



40

questionamento e a davida despertam no estudante as atitudes de pesquisador, tendo a
pesquisa como fonte de saber, pode transformar o ambiente académico em um espago
dindmico de criatividade e de inovacdo. (ROZA, 2005). Portanto, ¢ preciso desenvolver e
estimular praticas de pesquisa capazes de problematizar os conteudos académicos e criar
praticas pedagogicas capazes de instigarem os alunos ao questionamento, a investigacgao, de
modo que pesquisem, comparem, analisem, examinem, hipotetizem, descubram,
compreendam, sintetizem, organizem e interpretem de modo critico. (DEMO, 1999). Com
1ss0, suscitam-se os mecanismos didatico-pedagdgicos que visem a problematizacao, a busca

e a construgao critica e cientifica do conhecimento.

Tendo em vista essas ideias, o curriculo se constitui, entdo, no elemento nuclear de
qualquer PPP. E ele que viabiliza o processo de ensino e de aprendizagem. Nesta dissertagio
defende-se o conceito de curriculo como um desdobramento necessario do projeto
pedagdgico, ele transforma intengdes e orientacdes previstas no projeto, em objetivos,
conteudos etc., ou seja, em plano de agdo. Enquanto a proje¢do e concretizacdo do PPP, o
curriculo define: “O que ensinar”? O para que ensinar? O como ensinar? E as formas de

avaliacdo, em estreita colaboracao com a didatica. (SAVIANI, 2003).

Estes questionamentos demonstram que pelo curriculo se define quem formar e para
que formar? Dai o investimento no aperfeicoamento do curriculo e das praticas metodologicas
no interior das IES. Isso significa dizer que € preciso ficar atento aos conteiidos que estio
sendo ensinados, a0 modo como estao sendo ensinados, a efetividade desses conteudos para a

vida cultural e pratica.

Diferentes autores (CUNHA, 1996; DEMO, 2011; FREIRE, 1992; LAMPERT,
2008; LIMA, 2004; MORIN, 2005) salientam a importincia do ensino com pesquisa e
ponderam que a sala de aula pode se tornar um ambiente de discussdo e de investigacao, de
pesquisa. Para tanto, o professor deverd criar atividades de aprendizagem nas quais o aluno
utilize de forma sistematica alguns dos pressupostos basicos do ato de pesquisar, que segundo
Lima (2004), estao ligados a procedimentos metodologicos, tais como: questionamentos,

argumentacao, producdo de textos e reflexdo constante sobre a pratica.

Nesse ambito, a problematizac¢ao ¢ vital para a constru¢ao do conhecimento e pode
significar um potente instrumento de qualificagdo formal e politica do processo educativo A
argumenta¢io visa instrumentalizar o aluno com elementos capazes de fundamentar
determinadas ideias ou de demonstrar determinado contetido. A producio escrita representa

a possibilidade de o aluno aprender a posicionar-se como autor ¢ produtor do seu proprio
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material, bem como reconstruir os ja existentes. A discussao e a interagdo por meio dos textos
produzidos constituem-se em foruns de discussdes e interagdes, de troca de experiéncias e de

aprendizagens colaborativas.

Demo (1999) classifica o processo de producio escrita como “elaboracdo de mao
propria”, onde os envolvidos professor e aluno se voltam para a escrita, tecem argumentos

para fundamentacao, pois entende que:

[...] a habilidade central da pesquisa aparece na capacidade de elaboracgdo propria, ou
de formulacdo pessoal, que determina, mais que tudo, o sujeito competente, em
termos formais. Argumentar, fundamentar, questionar com propriedade, propor e
contrapor sao iniciativas que supdem um sujeito capaz. (DEMO, 1999, p. 19).

Para Perelman e Tyteca (1996) a argumentagio ¢ um constructo tedrico-pratico que
visa predispor os individuos a a¢@o, nos mais diferentes campos da existéncia. A necessidade
de argumentar se coloca a partir do momento em que se estabelecem controvérsias sobre
determinados objetos (teorias cientificas, visdes filosoficas, normas éticas, concepgoes

pedagogicas, etc.) e que devem ser intensamente debatidas e expostas para que se conhega tais

crengas e, a partir dai se procure trabalhar por meio da argumentagdo e da orientagdo.

E inegavel a valorizagdo atribuida ao caréter construtivo do processo de ensino e de
aprendizagem quando prioriza a formacdo de um aluno capaz de selecionar, assimilar,
processar e interpretar, conferindo significado a sua aprendizagem. Por isso, ndo se concebe
mais a figura do professor e do aluno como simples transmissores e receptores de
conhecimento. A didatica envolve processos de interagdo a partir de trés polos: o aluno
(sujeito cognoscente), o conhecimento (o objeto cognoscivel) e o aluno mediados pelo

trabalho do professor. (LAMES, 2011; PINTO; ARAUJO; FONSECA, 2005).

Trata-se, portanto, de uma nova postura em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem, que implica problematizar a realidade, os conteudos e mobilizar para a agdo
conjunta, na busca de solucdes para problemas formulados. Assim, produzir conhecimento,
nessa direcdo, tem a inten¢do de promover um processo permanente de trocas, ndo aceitando

como acabados ou como fim em si mesmo os conteudos curriculares.
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2.5 0 PROFESSOR - PESQUISADOR E SUA PRATICA PEDAGOGICA

Tendo em vista que o foco desta pesquisa ¢ aeducagdo superior numa perspectiva

critica, faz-se necessario apresentar o conceito de pratica pedagogica defendido neste estudo.

Estudos sobre a pratica docente e sobre os conhecimentos do professor
(BOURDIEU, 1972; LAMES, 2011; PERRENOUD, 2003; PIMENTA; ANASTASIOU,
2002; SCHON, 2000; SLOMSKI; MARTINS, 2008) passam a ser relevantes, na medida em

que o professor ¢ considerado um dos principais atores do “fazer docente”.

A pratica do professor ¢ compreendida nestes estudos como uma atividade que vai
além de sua atuac¢do em sala de aula. E uma pratica situada num determinado local e momento
histérico e deve ser compreendida considerando a ligagdo entre a dinamica interna da vida
escolar e as condi¢Oes externas a esta. O conhecimento do professor estd ligado a acdo
desenvolvida na pratica e a sua capacidade em resolver problemas advindos dessa mesma
pratica (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002) e conforme denomina Schoén (2000), ¢ um
conhecimento prético. E possivel ser desenvolvido a partir da reflexdo que o professor realiza
na e sobre a acdo ou situagdo problematica enfrentada por ele, o que favorecera a competéncia

de sua atuagao.

A valorizagdo do professor como profissional passa, desta forma, pelo estudo do
conhecimento que informa a sua agdo pratica ¢ da maneira como esse conhecimento se
desenvolve ao longo de sua atuagdo, estudo que € necessario fazer tendo em conta a disciplina
e/ou a série em que atua e as condi¢cdes concretas em que desenvolve seu trabalho na
universidade. (LAMES, 2011; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; SLOMSKI; MARTINS,
2008).

Tendo em vista esta questdes a pratica docente em questdo, serd considerada como o
conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores, considerando o desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e académico de seus alunos. Isto vem de encontro com o que
alerta Perrenoud (1993), para o autor ¢ importante que se verifique o papel da investigacdao
pedagdgica, buscando maior eficacia de resultados, voltando o olhar da investigagdo aos
materiais que se produzem e se prescrevem como discursos tedricos e receitas que levem em

conta o cotidiano dos professores, seus instrumentos de trabalho em sala de aula, seu habitus.
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Nesta perspectiva, para a andlise da pratica pedagogica que tomam lugar na sala de
aula do professor — pesquisador partiu-se do conceito de pratica tal como teorizado por
Bourdieu quando alerta que a pratica deve ser considerada mais como expressao do habitus,

do que como concretizacao de receitas. Para o autor o habitus é:

Um conjunto de esquemas que permite engendrar uma infinidade de praticas
adaptadas a situagdes sempre renovadas sem nunca se constituir em principios
explicitos ou ainda um sistema de disposi¢des duradouras e transponiveis que,
integrando as experiéncias passadas, funciona em cada momento, como uma matriz
de percepgoes, de apreciagdes e de acdes, e torna possivel a concretizagdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analogicas de esquemas que
permitem resolver os problemas da mesma natureza. (BORDIEU, 1972, p. 209).
Segundo esta perspectiva, o habitus articula pensamento e a agdo num movimento
que contempla: o que esta por acontecer, o que foi feito, o que o professor desejaria fazer, o
que se pode fazer o que se deveria fazer numa determinada situagao, considerando os recursos

didaticos e os obstaculos encontrados na acao.

Na educacdo pela pesquisa o professor desempenha um papel fundamental de
mediacao, ajudando o aluno a passar ativamente de uma experiéncia de vida pratica, confusa e
fragmentada, para uma compreensao mais organizada e unificada, tentando fazé-lo alcangar
um nivel superior de elaboragdo do conhecimento. (DEMO, 2011). O professor busca a
unidade entre a teoria e a pratica, utilizando estratégias que incentivem a autonomia do aluno
e o desenvolvimento de sua capacidade critica e criativa. Para tanto, ¢ necessario o
desenvolvimento de métodos de raciocinio, de investigagdo e de reflexdo. (PIMENTA;

ANASTASIOU, 2002).

Em acordo com estas colocagdes Veiga (2004, p. 17) corrobora ao apresentar quatro
dimensdes do processo didatico na atuagcdo do docente: ensinar, aprender, pesquisar e avaliar,
diz que “ensinar a pesquisar ¢ estimular a criatividade, o espirito investigativo, a curiosidade”.
Para esta autora, a pesquisa “¢ atividade inerente ao ser humano, um modo de apreender o
mundo”. Deve ser “instrumento de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo”, sendo “o ponto
de partida e de chegada para a apreensdo da realidade”. Acrescenta ainda Veiga (2004, p. 17),
que aprender a pesquisar, portanto, deve fazer parte do cotidiano da academia/escola e da sala
de aula, uma vez que “¢ muito dificil imaginar a¢do educativa que ndo seja precedida por

algum tipo de investigacao”.

Conforme se pode perceber a autora evidencia a importancia e papel formativo da
pesquisa na vida do aluno e do docente. Porém, destaca em primeira instancia na formagao do

docente, pois “o papel do professor-pesquisador ¢ o de criar condi¢des para que os alunos
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aprendam a pesquisar, pesquisando temadticas vinculadas a formacgdo do aluno” e também
motiva-los e fornecer instrumentos “para que assumam sua experiéncia educativa como fonte

de conhecimento”. (VEIGA, 2004, p. 21).

Uma pratica universitaria renovada tem como premissa principal a pesquisa, cujo
objetivo, dentre outros, ¢ o de ajudar a melhorar a qualidade do ensino na graduagdo,
principalmente através do ensino com pesquisa. Cabe a universidade produzir o saber e ndo,
conforme vem fazendo ao longo dos séculos, simplesmente repassar e/ou reproduzir os
conhecimentos advindos de outras areas (MORAES, M., 2004) e, neste sentido, deve se reger
pela indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo e, neste espago, a pratica pedagogica
com base na pesquisa. Esta postura auxiliard a enfrentar os desafios de um mundo complexo e

caracterizado pela mudanga. (MORIN, 2005).

Com algumas excecdes, a realidade dos cursos de graduagdo ou de pds-graduagao,
praticamente relegam a pesquisa. A maior preocupacdo ¢ com o ensino (normalmente a
reproducdo de conhecimentos) em detrimento da producdo do saber/pesquisa. Por sua vez, os
curriculos dos cursos, se transformam em listagem de disciplinas, com contetidos
descontextualizados da realidade e entre si, fato que ndo motiva a realiza¢ao da investigagao.

(CUNHA, 2011).

Este fato chama a atengdo para uma questdo importante e que marca o ensino
superior que ¢ a importancia da formacdo continuada do professor para a pesquisa ¢ para o
ensino. A pratica de ensino exige formacgao pedagogica do professor e a frequéncia a cursos
na area da educacdo. Ja a formagdo continuada para a pratica da pesquisa na universidade, se
da por meio de cursos de pos-graduacdo stricto-sensu (mestrado e doutorado) para que ele
consiga dar conta, da melhor forma possivel, da complexidade que é a docéncia no ensino

superior.

Neste momento cabe esclarecer que esta “condi¢cdo fatal da educagdo pela pesquisa
requer que o professor seja pesquisador’. (DEMO, 2011, p. 47). Neste sentido, faz-se
necessario esclarecer o conceito de professor-pesquisador adotado neste estudo, que tem
como base a educacdo pela pesquisa ou educar para pensar cientificamente. Corroborando

com este pensamento Demo (2011, p. 3) assevera que:

Educar pela pesquisa tem como condi¢do essencial primeira que o profissional da
educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e

a tenha como atitude cotidiana. Nao € o caso fazer dele um pesquisador ‘profissional’,
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sobretudo na educacdo basica, ja que ndo a cultiva em si, mas como instrumento principal do
processo educativo. Nao se busca um ‘profissional da pesquisa’ mas, um profissional da

educagdo pela pesquisa.

Essas ideias indicam que para além da pratica da pesquisa na universidade, o
professor-pesquisador tem a pesquisa como base de sua pratica pedagdgica. Conforme
Demo (2003, p. 2), “educar pela pesquisa tem como condi¢do primeira que o profissional da
educagdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e

a tenha como atitude cotidiana”.

Sobre esta questdo Cunha (2011, p. 452) afirma que “em tese, a pesquisa torna os
professores mais capacitados para atuar em sala de aula porque os ajuda a pensar, a duvidar, a
compreender, ¢ essas sdo qualidades importantes na docéncia”. A autora menciona a
necessidade de questionar se o bom ensino decorre da pesquisa, pois ndo sabemos se 0s
professores-investigadores que atuam na educagdo superior constroem processos
investigativos com seus alunos e se desenvolvem a docéncia entendendo a pesquisa e a

aprendizagem como comunidades de indagacao, onde ambos sdo agentes de aprendizagem.

Por isso, para um ensino de qualidade, o professor-pesquisador ¢ aquele que vé na
pesquisa € na constru¢cdo do conhecimento a base para o desenvolvimento do seu trabalho
docente. Assim, o professor que pesquisa tende a incentivar o aluno na busca do
conhecimento. (DEMO, 1997). Ramos (2000) corrobora com esta tentativa de defini¢do e diz

que dentre os possiveis significados para o termo professor-pesquisador tem-se:

O de professor que pesquisa o conhecimento especifico que ensina; o de professor
que pesquisa a sua pratica em sala de aula com seus alunos mediante reflexdo sobre
a agdo; o de professor que propde atividades de pesquisa aos seus alunos; o de
professor que aplica em seu cotidiano escolar os principios e as atitudes da pesquisa;
e o de professor que faz tudo isto, pois ndo consegue se acomodar, necessitando
sempre do questionamento permanente sobre conhecimento, sobre a sua acdo
docente, sobre como os seus alunos aprendem. (RAMOS, 2000, p. 41-42).

Assim, a perspectiva sob a qual este trabalho foi elaborado ¢ a de que o professor-
pesquisador ¢ antes de tudo um professor que pesquisa o conhecimento especifico que ensina
em sua pratica pedagodgica e propde atividades de pesquisa aos alunos, aplicando em seu
cotidiano os principios e as atitudes de pesquisa. Para Moraes, R. (2002) a pesquisa em sala
de aula ¢ uma das maneiras de envolver alunos e professores, num processo de
questionamento de “verdades” implicitas nas formacdes discursivas, propiciando a parti dai, a

constru¢do de argumentos que conduzam a novos conhecimentos e novas questdes. Deste
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modo, faz-se necessario aqui esclarecer também o que se entende por pesquisa em sala de

aula, uma vez que:

E preciso cautela para nio banaliza-la nem reduzir o valor do conhecimento que ela
pode produzir, pois ndo ¢é pesquisa qualquer opinido, fala ou discussdo. Também nao
¢ pesquisa qualquer debate ou troca de experiéncias em reunides ou sala de aula,
onde se socializam consideracdes gerais, reflexdes dispersas, sem os indispensaveis
questionamentos que levam a argumentagdes e a construgdo de novos
conhecimentos. (GRILLO et al. 2006, p. 2).

Dessa maneira, a educagdo pela pesquisa na universidade exige uma formacao do
professor para que atenda um paradigma cientifico da complexidade e da duvida, capaz de
orientar uma pedagogia de igual tendéncia com vistas a formagao de profissionais capazes de
atender as novas demandas da economia onde profissdes ligadas a area dos negocios
demandam blocos de competéncias referente a organizagdo, ao social/relacional e técnico-
profissional. Fala-se desta forma em relacdo a uma pratica de pesquisa em sala de aula

universitaria onde a pesquisa ¢ vista como:

Processo social que perpassa toda a vida académica e penetra na medula do
professor ¢ do aluno. Sem ela, ndo hd como falar de universidade, se a
compreendermos como descoberta e criagdo. Somente para ensinar, ndo se faz
necessdria esta instituicdo e jamais se deveria atribuir esse nome a entidades que
apenas oferecem aulas. Ainda que esse tipo de oferta possa existir em seu devido
lugar, ndo pode ser misturada com aquela instituigdo que busca a sua principal razdo
de ser na pesquisa. Na ciéncia, o primeiro principio ¢ pesquisa. (DEMO, 1997, p.
36).

Estas caracteristicas primordiais das IES evidenciam a dicotomia entre ensino e
pesquisa que precisa ser superada pela ideia de universidade que se diferencia pela relagdo
indissociada do ensino com a pesquisa, pois, para que uma instituicao seja caracterizada como
Universidade ela precisa ter como um dos seus principios a investigacdo e a produgao da

ciéncia. (DEMO, 1997).

Segundo Barnett (2005), para que essa relagdo seja possivel sdo necessarios trés
pressupostos basicos: os professores precisam estar comprometidos com suas disciplinas para
que sejam docentes que estimulem seus estudantes para a pratica da investigacdao; o docente
deve desenvolver novas praticas que superem os limites entre os dominios professor e
estudante; e por ultimo, a partir do impacto que a sociedade do conhecimento tem causado no
ensino universitario, € preciso que o professor assuma um papel de trabalhador do
conhecimento numa “era de supercomplexidade”, segundo Barnett (2005), para que ele

consiga responder eficazmente aos desafios atuais da docéncia no Ensino Superior.
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2.5.1 A PESQUISA COMO INSTRUMENTALIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA: EM BUSCA DA

RELACAO TEORIA/ PRATICA

Considerar a ideia da pesquisa como instrumentalizagdo da pratica pedagdgica no
ensino superior, inicialmente abre espago para pensar a relacdo teoria-pratica, questao pouco
explorada e praticada na universidade. Fazenda (1992, p. 75), em seu estudo, faz uma breve
revisao sobre o assunto e diz que existe uma representagdo maxima da dicotomia cujo
exercicio acaba determinando o aparecimento de dois tipos distintos de profissionais “os
pesquisadores de um lado reivindicando a soberania da teoria e os professores do outro
idolatrando a pratica, ¢ entre eles, os alunos ¢ a sala de aula”. Entretanto, a autora pondera
que a pesquisa representa uma estratégia fundamental para o ensino pois pode tornar a sala de
aula um ambiente de pesquisa ¢ uma decisdo associada com a perspectiva critico-dialética de
educacdo pois o professor acredita ser o conhecimento uma constru¢do do ser humano e nao

uma copia da realidade. (FAZENDA, 1992).

A ideia da importancia da pesquisa na formagdo do professor fez parte das
preocupagdes de pesquisadores como Stenhouse (1985), educador inglés que defendia a
pesquisa no dia-a-dia da sala de aula. Seus estudos foram responsaveis diretos pela
deflagragdo na Inglaterra do movimento do professor, como pesquisador € como profissional.
Este autor defende a pesquisa no cotidiano do professor e na sala de aula, diz também que
todos os professores deveriam fazer da sala de aula, o seu proprio laboratorio, a fim de
realizar praticas variadas para avaliar o aprendizado do aluno. Incentivava por outro lado, o
professor a utilizar a pesquisa como um elemento didatico, pois entendia que a unica forma de

construir o conhecimento, ¢ por meio da investigagao. (STENHOUSE, 1975).

Marangon (2003), ao descrever o pensamento de Lawrence Stenhouse, afirma que o
professor deve experimentar em cada sala de aula, tal como num laboratério, as melhores
maneiras de auxiliar seus alunos em suas aprendizagens. Segundo Stenhouse (1985) o
professor deve fazer uso da pesquisa como acdo rotineira na sua pratica, procurando
reorganizar e redirecionar as atividades desenvolvidas em sala de aula. Neste constexto pode-
se inferir que a pesquisa desenvolve o senso critico e a reflexdo, elementos necessarios para a

autonomia do aluno.

Outro pesquisador que refor¢ou a necessidade da inser¢do da pesquisa na sala de aula

foi Schon (1983), sua pesquisa caminhou na linha do professor reflexivo. As linhas de
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investigagdo destes autores estdo em conformidade com as teorias criticas de formagdo de
professores que se opde aos enfoques investigativos tradicionais. Criticam o modelo racional
e técnico de formacao docente que propoe rigidez ao ensino onde a “[..] qualidade do ensino
manifesta-se na qualidade dos produtos e na eficacia e economia de sua consecucao. O
professor ¢ um técnico que domina as aplica¢cdes do conhecimento cientifico produzido por

outros e convertido em regras de atuagio”. (PEREZ GOMEZ, 1997, p. 32).

Autores como Pérez Gomez (1997); Schon (1983); Stenhouse (1975), defendem o
enfoque critico de formagao docente, a utilizagdo do conhecimento ¢ do método cientifico na
andlise da pratica e na derivagdo de regras que normatizam e regulam a interven¢do do
professor. Schon (1983) foi um dos maiores criticos do modelo tecnicista, suas ideias apontam
os limites de uma formacgdo voltada para a reprodugdo do conhecimento, discute a
substituicdo deste modelo por outro que capacite o profissional a refletir criticamente sobre as
suas agoes. De acordo Liidke (2000), a partir da proposta de Schon intitulado “reflexive
practitioner” surgiu a ideia de pesquisa como parte do trabalho do professor, e do proprio
professor como pesquisador. “Dai a critica ao processo de formag¢do de professores
principalmente quanto a dicotomia teoria e pratica e a distancia entre as pesquisas académicas
e os problemas vividos pelos docentes no dia-a-dia de sua profissio”. (PEREZ GOMEZ,1997,
p. 32).

A legislagdo sobre a formacgdo de professores nos ultimos anos tém enfatizado a
necessidade do professor desenvolver competéncias investigativas nos alunos sendo a
pesquisa elemento essencial em sua formacdo e atuacdo educativa. Tal preocupagdo esta
relacionada ao fato de que o professor enfrenta situagdes complexas e desafiadoras que ndo se
repetem nem podem ser cristalizadas no tempo. Tal fato o obriga muitas vezes a agir de forma

improvisada diante das situagdes ndo planejadas. (PERRENOUD, 2003).

Neste sentido os professores necessitam de capacitagdo sobre o ensino e também
sobre a pesquisa. Precisa saber utilizar os procedimentos para o desenvolvimento da pesquisa,
tais como o levantamento de hipoteses, a delimitacdo de problemas, o registro de dados, a
sistematiza¢do de informagdes, a andlise e comparacao de dados, a verificagdo etc. Segundo o

PARECER CNE, de posse desses conhecimentos:

O professor sera capaz de produzir e socializar conhecimento pedagdgico de modo
sistematico. Ele produz conhecimento pedagdgico quando investiga, reflete,
seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria
formas de intervengdo didatica junto aos seus alunos para que estes avancem em
suas aprendizagens. (BRASIL, 2001, p. 28).
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Percebe-se assim que a pesquisa apresenta-se como “matéria-prima” no processo de
ensino e aprendizagem, ja que a atividade de ensinar “requer, tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo de construgdo do conhecimento”.

(BRASIL, 2002, p. 2).

Estudos como os de Perrenoud, (1993); Zeichner (1998); Pereira (1998); Tardif,
Lessard e Lahaye (1991); Esteban e Zaccur ( 2002); Liidke (2000, 2004), mostram que a
pesquisa ¢ fundamental na formagdo do professor tendo em vista que percebem a pratica
educativa como uma atividade complexa que exige dele uma postura reflexiva e que envolve
constantemente a investigacdo como um instrumento necessario e eficaz para analisar e criar

situacdes alternativas de ensino.

Percebe-se assim que, os estudos ressaltam a importancia de uma postura reflexiva; o
dominio de procedimentos de investigagdo cientifica pelo professor; a sistematizacdo de
informagdes; a andlise de dados; o levantamento de hipdteses e verificacdo, no qual devera

produzir e socializar conhecimentos pedagogicos.

Nesse sentido Gatti (2003) afirma que um docente de ensino superior ndo pode
dispensar a pesquisa de seu campo de especialidade, tanto no sentido de manter-se atualizado,
como no sentido de participar da construcdo dessa atualizacdo, pois os conhecimentos estdo
sempre em constru¢do e nessa dimensdo para o bom exercicio da docéncia universitaria nao

se dispensa a interacao intensa entre produ¢do do conhecimento e atividades de ensino.

Numa andlise critica sobre a questdo Cunha (2011, p. 452) afirma que “em tese, a
pesquisa torna os professores mais capacitados para atuar em sala de aula porque os ajuda a
pensar, a duvidar, a compreender, e essas sdo qualidades importantes na docéncia”. A autora
menciona a necessidade de questionar se o bom ensino decorre da pesquisa, pois ndo sabemos
se os professores investigadores que atuam na educacdo superior constroem processos
investigativos com seus alunos, e se desenvolvem a docéncia entendendo a pesquisa e a

aprendizagem como comunidades de indagagdo, onde ambos sdo agentes de aprendizagem.

Nesse contexto a importancia da pesquisa na formagdo do professor decorre da
necessidade de uma formagdo voltada para a reflexdo sobre as suas agdes, desse modo possa

desenvolver habilidades investigativas nos alunos.

A relacdo pesquisa e formagdo de professores certamente necessita de maior analise
e reflexdo, pois se a pesquisa torna docentes mais competentes, por outro lado, esses se

tornaram mais competentes no dominio da pesquisa e do aprofundamento tematico de sua
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area, bem como no desenvolvimento de significativas habilidades intelectuais, ndo raras vezes
essa condi¢do os afasta da necessaria visdo generalista e da capacidade articuladora de seu

campo de conhecimento.

2.6 O ENSINO COM PESQUISA COMO PROPOSTA METODOLOGICA NO CURSO DE
CIENCIAS CONTABEIS

Tendo em vista que este estudo tem como objeto de estudo a pratica da educagdo
pela pesquisa na universidade nesta subse¢ao se buscard apresentar brevemente o perfil do
modelo dominante de ciéncia, sua pedagogia, metodologia e politica de formagao
consequente. Sera feita uma breve apresentacdo do curso de ciéncias contabeis com foco no
curriculo e formacdo do contador e neste contexto a necessidade de mudangas curriculares e
da implementacdo da educagdo pela pesquisa na universidade em especial na educagdo
contabil. Os estudos que subsidiaram este topico e a proposta metodoldgica sugerida foram de

Moraes, Galiazzi e Ramos, (2002), Slomski et al. (2010) e Demo (2003, 2011).

As formas tradicionais de conceber o conhecimento vém revigorando a discussdo
sobre curriculo e métodos de ensino-aprendizagem, trazendo novas exigéncias ao debate
pedagdgico na universidade. (SLOMSKI et al., 2010). Diante disso defendem-se teorias
pedagdgicas que enfatizem o aluno como centro do processo de ensino-aprendizagem. Numa
aprendizagem significativa professor e aluno sdo sujeitos do ato de aprender, interagindo com
a cultura sistematizada de forma ativa, o aluno ¢ coparticipe do proprio processo de

construg¢do do conhecimento. (CUNHA, 1996, 2011).

Neste sentido, questiona-se o papel da universidade, pois sua funcdo ndo é apenas
capacitar os académicos para novos postos de trabalho, a consciéncia e a autonomia sao
pontos chaves no processo de desenvolvimento e aprendizagem que propicie a inser¢do social
e profissional. (SAVIANI, 2007). O ensino com pesquisa apresenta-se como condi¢ao para
que se alcance a qualidade necessaria na educagao superior. Nesta direcao a investigacao na
sala de aula torna-se instrumento para formacdo do profissional que a sociedade do

conhecimento e da informagao exige.

Como o conhecimento se torna obsoleto com rapidez em vista das mudangas

tecnologicas e da evolucao da ciéncia, o professor nao pode se tornar “um dador de aulas” um
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repetidor de informagdes que se superam com rapidez. Esse perfil esta em desacordo com o
perfil do docente necessario na contemporaneidade. Os contetdos precisam ser

contextualizados, vivos e dinamicos. Ou seja:

O professor que situa a sua disciplina no contexto historico-social, que vé as
possibilidades e os limites dos conceitos com que trabalha para a solugdo dos
problemas que desafiam a propria ciéncia e a profissdo. Neste sentido o professor
direciona o olhar dos alunos para o futuro, trabalhando nas fronteiras do
conhecimento em qualquer area em que atue: exatas, biologicas, tecnologicas, etc.
(BALSAN, 2000, p. 116).

Este perfil de educador contemporaneo ¢ que possibilita a formacdo de um
profissional capaz de enfrentar os desafios do mundo do trabalho na atualidade. Para este
enfrentamento deverd estar consciente de que sua formag¢ao nunca sera completa, mas sim
continua, devendo se tonar aprendiz durante a vida toda. Entretanto, esta consciéncia ndo seria
relevante se este discente ndo for educado segundo o paradigma da davida e da complexidade,
onde tem lugar a educacdo problematizadora, que contempla metodologias ativas, que enfoca
formas para lidar com a ambiguidade e exercer a pratica de definir problemas e projetar

solucdes. (FLORES, HOELTGEBAUM, SILVEIRA, 2007).

Esta educacdo critica, reflexiva e autonoma, desperta no aluno o espirito
investigativo e a necessidade de ir além de uma representacdo do real, mas descobrir e
explicar o real por conta propria, que somente o exercicio € a vivéncia na pesquisa podera lhe
oferecer. A pesquisa neste cenario € como funcao primordial da universidade tem entre outras,

a premissa de ajudar a melhorar o ensino pela pesquisa. Lampert parte do principio que:

A universidade inovadora e empreendedora deverd oferecer uma pedagogia
diferenciada que atenda as novas exigéncias de uma sociedade cambiante. A
universidade precisa repensar suas convicgdes. Através de uma visdo de criticidade,
devera estudar novos modos de pensar, ler o mundo, gerar conhecimentos e conduzir
o processo ensino-aprendizagem. (LAMPERT, 2008, p. 137).

Assim sendo, quando se questiona o nivel de conhecimento do egresso, ¢ a qualidade
do ensino que estd em avaliagdo. Assim caminha a reforma universitaria instituida pela LDB
(1996), que para sintonizar a universidade com uma nova ordem mundial, com os paradigmas
do mundo moderno e com a formagdo cientifica e tecnoldgica dos alunos, instituiu a
adequacdo dos cursos de graduacdo por meio das DCNs. As DCNs superam os curriculos
minimos obrigatorios, permitindo uma organizacdo curricular com relativa liberdade e
flexibilidade. Essa organizacdo deve prever: a) permeabilidade em relagdo as mudangas que
ocorrem no mundo cientifico e nos processos sociais; b) a interdisciplinaridade; ¢) a formagao

sintonizada com a realidade social; d) a perspectiva de uma educagio continuada ao longo da
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vida; e) a articulagdo teoria-pratica presente na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensao.

Para atender ao que propdem as diretrizes no que concerne a Contabilidade, o
Conselho Nacional de Educacdo instituiu por meio da Resolugdo CNE/CES n. 10, de
16/dezembro de 2004 as DCNs para o Curso de Graduacdo em Ciéncias Contédbeis. Esta
resolugdo em seu Art. 3° dispde que o curso deve ensejar condigdes para que o futuro

contabilista seja capacitado a:

I - compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais, econdmicas e financeiras,
em ambito nacional e internacional e nos diferentes modelos de organizacéo;

I - apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais envolvendo
apuragdes, auditorias, pericias, arbitragens, nog¢des de atividades atuariais e de
quantificacdes de informacgdes financeiras, patrimoniais e governamentais, com a
plena utilizacdo de inovagdes tecnologicas;

IIT - revelar capacidade critico-analitica de avaliagdo, quanto as implica¢des
organizacionais com o advento da tecnologia da informagdo. (BRASIL, 2004).

Estas diretrizes indicam a necessidade de redirecionamento da educacdo do contador
e sua contribuicao no processo de geracao de valor as organizagdes, buscando incorporar as
competéncias que lhe deem condigdes de atuar diante das demandas organizacionais com
entendimento do negocio e com uma postura além de técnica e cientifica também

empreendedora, proativa e inovadora. (KOUNROUZAN, 2009).

Nesta direcdo caminha a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996) por meio da
resolucao CNE/CES n. 10/2004, para o curso de Contabeis menciona competéncias requeridas
pelo futuro contador. Em seu Art. 4° propdem que o curso de graduagdo em Ciéncias
Contabeis deve possibilitar formagdo profissional que revele, pelo menos, as seguintes

competéncias e habilidades:

I - utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das Ciéncias Contabeis e
Atuariais;

IT - demonstrar visdo sistémica e interdisciplinar da atividade contabil,

III - elaborar pareceres e relatorios que contribuam para o desempenho eficiente e
eficaz de seus usudrios, quaisquer que sejam os modelos organizacionais;

IV - aplicar adequadamente a legislacdo inerente as fun¢des contabeis;

V - desenvolver, com motivagdo ¢ através de permanente articulagdo, a lideranga
entre equipes multidisciplinares para a captacdo de insumos necessarios aos
controles técnicos, a geracdo e disseminagdo de informagdes contabeis, com
reconhecido nivel de precisdo;

VI - exercer suas responsabilidades com o expressivo dominio das fungdes
contabeis, incluindo nog¢des de atividades atuariais ¢ de quantificagdes de
informagdes financeiras, patrimoniais e governamentais, que viabilizem aos agentes
econdmicos e aos administradores de qualquer segmento produtivo ou institucional
o pleno cumprimento de seus encargos quanto ao gerenciamento, aos controles e a
prestag@o de contas de sua gestdo perante a sociedade, gerando também informacdes
para a tomada de decisdo, organizacdo de atitudes e construcao de valores orientados
para a cidadania;
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VII - desenvolver, analisar e implantar sistemas de informagdo contabil e de controle
gerencial, revelando capacidade critico analitica para avaliar as implicagdes
organizacionais com a tecnologia da informagao;

VIII - exercer com ética e proficiéncia as atribuigdes e prerrogativas que lhe sdo
prescritas através da legislacdo especifica, revelando dominios adequados aos
diferentes modelos organizacionais. (BRASIL, 2004).

Percebe-se pelo exposto que no nivel superior, assim como em qualquer nivel de
ensino, o desenvolvimento intelectual dos estudantes, em especial na graduagdo em
Contabilidade requer o desenvolvimento de capacidades técnicas, valores e comportamentos
sociais, incluindo habilidades de comunicagdo, capacidade de planejamento, pensamento
estratégico, critico e analitico e habilidades de célculo, incluindo 16gica. (INTERNATIONAL
FEDERATION OF ACCOUNTANTS - IFAC, 2010).

O estudo do perfil de competéncias do futuro contador tem sido preocupacdo de
pesquisadores como Pires, Ott ¢ Damacena (2010) que formulam questionamentos sobre a
formagdo gerencial proporcionada ao futuro contador. Os autores levantam questdes como:
Os cursos de Ciéncias Contabeis estdo desenvolvendo nos alunos as competéncias gerenciais?
A educacdo mais ampla ¢ preferida a uma educacdo focada em regras? Conhecimentos
ligados as organizagdes ¢ ao mundo do trabalho devem ser desenvolvidos, para que o futuro

contador seja um membro efetivo, tomador de decisdes na empresa?

Machado et al. (2009) afirmam que para acompanhar as mudancas ocorridas na
sociedade, a ciéncia contabil necessita estar em constante aprimoramento de suas técnicas,
assim como contar com profissionais capacitados, portadores de senso critico e que sejam
capazes de acompanhar tal evolugdo da sociedade e que para que isso ocorra, ¢ importante
repensar os métodos e as técnicas aplicados ao ensino da ciéncia contabil, os quais deverao

direcionar maior aten¢do em suas atividades de pesquisas e desenvolvimento de novas teorias.

No contexto internacional, o IFAC (2010) mantém um comité de educacio
(Educacion Committee) cujo objetivo ¢ desenvolver guias para a educagdo contabil,
discussdes sobre a qualificacdo do profissional da Contabilidade, treinamento e educagao
continuada em vista da preparacdo para os desafios e em exigéncias contemporaneas. Estudos
internacionais sobre competéncias do contador aparecem mais fortemente nos orgdos de
classe a partir de 1950, mas o uso e a adogdo do termo competéncia somente ocorreriam nos
anos 90. Dentre os estudos mencionados, destacam-se os do [Institute of Management

Accountants (IMA) na década de 90, da Accounting Education Change Commission (AECC)
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em 1996, do American Institute of Certified Accountants (AICPA) em 1999 e do International
Federation of Accountants (IFAC) em 2003.

As mudancas de perfil desejado do contador estio bem evidenciadas no American
Institute of Certified Public Accountants (AICPA) (1999), que revisou a lista e expandiu as
competéncias requeridas para os profissionais de sucesso na profissio. O IFAC (2010)
responsavel pela harmonizagdo internacional dos requerimentos de qualificagdo profissional
também se posiciona a respeito das competéncias profissionais esperadas dos contadores,
tendo estabelecido o International Accounting Education Standards Board (IAESB) emite as
Normas Internacionais de Educagdo para profissionais contabilistas. De acordo com estas

normas, para considerar-se competente o profissional contabil deve possuir:

a) habilidades intelectuais tais como: conhecimento, entendimento, aplicagdo,
sintese e avaliagdo;

b) habilidades técnicas e funcionais tais como: aplicagdes estatisticas e matematicas,
proficiéncia em tecnologia da informagdo, modelos de decisdo e analise de risco,
mensuragao;

c) habilidades  pessoais tais como: comportamento, atitude, iniciativa,
autoconhecimento, autoaprendizado, estabelecimento de prioridades e cumprimento
de prazos;

d) habilidades interpessoais e de comunicagdo tais como trabalho em equipe,
interagdo com culturas de pessoas diversas, capacidade de comunicagdo formal,
informal e verbal, ouvir e escrever em outras linguas, incluindo sensibilidade
cultural;

e) habilidades de gestdo organizacional de negbcios tais como planejamento
estratégico, projetos de gestdo, gestdo de pessoas, etc. (IFAC, 2010).

O International Accounting Education Standards Board (IAESB) pronunciando-se a
respeito do perfil do profissional contébil para o futuro, afirmou que este devera construir uma
profissdo forte e dindmica, adequando-se as demandas conforme as mudancas de mercado,
aos desafios éticos e técnicos, adotando novas tecnologias e novos tipos de relatorios,
promovendo a qualidade em todas as éareas da profissdo, convergindo para padrdes

internacionais e atendendo as necessidades de todas as entidades.

A aquisicdo de conhecimentos, habilidades e valores dependem de um ensino que
faca a ponte entre a teoria e a pratica, ligando ciéncia e trabalho. O Ensino Superior no Brasil
tem se guiado pelo paradigma linear e cartesiano, que dissocia o pensamento € a acdo; a falta
de contato com a realidade parece ser acentuada. Os professores, no esfor¢co de conduzir os
alunos a aprender, em geral, ddo importancia ao conteudo em si, € ndo a sua interligacdo com

a situagdo da qual emerge, gerando a dissociagdo entre teoria e pratica.

Entretanto, a formag¢do de contadores capazes de responder aos desafios que a

profissdo lhes coloca, depende da construcao de PPP para o curso de Ciéncias Contabeis e da
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elaboragdo de curriculo globalizado orientado pelo principio metodologico do ensino pela
pesquisa. Esta metodologia apresenta-se como a mais adequada no atual cendrio econdmico,
cultural e politico vigente. Essa proposta busca-se no que Doll Junior (2002) ressalta quando
diz que um dos desafios educacionais do mundo pos-moderno ¢ planejar um curriculo que
tanto acomode quanto dimensione; um curriculo que (combinando termos e conceitos de
Kuhn e de Piaget) tenha a tens@o essencial entre o desequilibrio e o equilibrio, para que surja

um equilibrio mais abrangente e transformador.

Assim, neste estudo, defende-se um curriculo para a area contabil que seja capaz de
integrar as areas do conhecimento e atividades de aprendizagem que provoquem conflitos
cognitivos e questionamentos, enfim, atividades de aprendizagem que conduzam a
investigagdo, argumentacdo e a construcdo de conhecimentos, habilidades e valores que
possibilitem a autonomia cognitiva, de modo que a realidade seja apreendida e ndo somente

reproduzida (CUNHA, 2011).

Serd um passo para uma educagdo emancipatdria e construtiva e, nesse ambito, o

ensino de Contabilidade, certamente, sera diferente.

A emergéncia de um novo paradigma na educagdo contabil e a aderéncia as novas
tendéncias epistemoldgicas que determinam outras formas de conceber e representar a
realidade exige o desapego ao modelo franco-napolednico que caracteriza o ensino nas IES
brasileiras ¢ a adesdo ao modelo de formagao integral ¢ humanista do individuo, ao invés da
formagdo meramente profissional, voltada para o mercado de trabalho. Acredita-se que uma
sociedade com cidadaos formados cientificamente tem maiores condi¢cdes de avancgar

econodmica, social e culturalmente. (MASETTO, 2003).

Na proposta de ensino com pesquisa, segundo Lampert (2008) o professor deixa de
ser um repassador de informagdes para ser um mediador entre o conhecimento e o aluno,

desafiador e construtor e reconstrutor de conhecimentos, numa atitude de pesquisador,

Esta postura envolve o professor e o aluno como sujeitos ativos, autdbnomos, em um
processo de continuo e constante de questionar discursos, conceitos, principios,
realidades, através da construg@o de argumentos que possam reconstruir as verdades
até entdo aceitas como universais. Como resultados imediatos, o aluno adquirira a
atitude de questionar, construir argumentos e comunicar resultados. Aprendera a
vivenciar os principais passos de pesquisa; coletar, interpretar e inferir sobre dados;
produzir textos. (LAMPERT, 2008, p. 144).

Quanto a aprendizagem significativa Lampert diz que esta proposta metodoldgica,

favorecera:
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O desenvolvimento da autonomia do aluno; a trabalhar, de forma individual e
grupal; a trabalhar de forma cooperativa ¢ com outros; a conhecer-se melhor; a
superar limitagdes; a dialogar com seus colegas e professores; a discutir e
argumentar, defender ideias; aprender a aprender; a refletir sobre sua aprendizagem;
a navegar no desconhecido; a aprofundar conhecimentos; a ter a capacidade de
enfrentar desafios; e a construir, de forma contextualizada, um saber. (LAMPERT,
2008, p. 144).

Considerar o aluno um sujeito ativo e o centro do processo de ensino-aprendizagem
exige que os contetidos sejam contextualizados ou relacionados com as experiéncias de vida
dos alunos, ligados a realidade, local, regional e global. (BRASIL, 1996). Um ensino criativo
motiva e desperta para a investigagdo. Desse modo, adotar uma metodologia que desperte a
curiosidade e a indagagdo, evitando, assim, o dogmatismo, as certezas absolutas e a
estabilidade e se caracterize por despertar a inquietude e a constante busca do saber podera

contribuir com a qualidade que, durante este trabalho ja foi defendida.

A pesquisa, em geral, caracteriza-se por utilizar os conceitos, as teorias, a linguagem,
as técnicas e os instrumentos com a finalidade de dar respostas aos problemas e interrogacoes
que se apresentam nos mais diversos ambitos de trabalho. Demo (2011) considera a divida e
a indagacdo a base para o educar pela pesquisa e isso implica uma transformagdo do
entendimento da palavra aprender, que passa do memorizar para o aprender com
significado e, desse modo, construir conhecimentos. Nessa concepg¢ao de didatica, supera-se o
conceito de ensinar como instruir, treinar e domesticar e incentiva o construir conhecimento, o
mediar processos de aprendizagens significativas e, dessa forma, desenvolve o senso critico, a

postura cientifica e a autonomia do aluno. (SANTOS, 2006; SAVIANI, 2007).

Isso significa propor uma mudanca tanto no papel do aluno quanto do professor, que
deixa de ser o unico detentor e transmissor do conhecimento para ser mediador entre o
conhecimento e o aluno, desafiador, interventor com postura de pesquisador. Entendido como
um profissional critico e reflexivo que domina sua area de ensino e os saberes da docéncia.
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). O aluno deixa de ser um simples receptor de
informacodes para se tornar um aprendiz ativo coparticipante do processo de construcao do seu

conhecimento.

As discussdes até aqui realizadas, tiveram a intengdo de fundamentar o conceito de
pesquisa em sala de aula e de ensino com pesquisa como principio metodoldgico no ensino

superior que este estudo defende. Entende-se como pesquisa em sala de aula:

Um movimento dialético, em espiral, que se inicia com o questionar dos estados do
ser, fazer e conhecer dos participantes, construindo-se a partir disso, novos
argumentos que possibilitem atingir novos patamares desse ser, fazer e conhecer,
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estagios esses que estdo comunicados a todos os participantes do processo.
(MORAES, R. 2002, p. 11).

De acordo com este entendimento, o ensino com pesquisa € um conjunto de
atividades de aprendizagem e situagdes desafiadoras, na qual professor e aluno sao sujeitos do
ato de aprender, na perspectiva da formacao de profissionais; cidaddos criticos, capazes de
entender e transformar a realidade na qual estdo inseridos. Nesse sentido, “aprender com
pesquisa ¢ um processo interativo e dialdogico que envolve a problematizagdo do
conhecimento, a constru¢do de argumentos e sua respectiva validagao”. (LAMPERT, 2008, p.

12).

A pesquisa, nesse sentido, ¢ vista como forma sistematica e organizada de "didlogo
inteligente com a realidade". (DEMO, 2011, p. 37). Assim sendo, ndo hd como pensar em
pesquisa sem considerar os sujeitos do conhecimento como protagonistas, sem 0s quais nao se
demarca avanco significativo algum, como saber emancipatério, ndo apenas disciplinar,
fragmentado, linear, com tentativas de neutralidade. Pela pesquisa pesquisadores, sejam eles
docentes, discentes ou a propria comunidade retira da realidade elementos para interpreté-la,

compreendé-la e transforma-la.

Conforme o que ja se discutiu, a pesquisa em sala aula estimula o debate, desperta a
criatividade e a reflexdo, assenta-se na busca do conhecimento pelos alunos e pelos
professores. Nessa dire¢do, Freire (1992, p. 192) argumenta que “toda docéncia implica
pesquisa e toda pesquisa verdadeira implica docéncia. Nao hé docéncia verdadeira em cujo
processo ndo se encontre a pesquisa como pergunta, como indagacdo, curiosidade,

criatividade, ndo ha ensino sem pesquisa € nem pesquisa sem ensino”.

As discussdes até aqui realizadas, tiveram a inten¢do de fundamentar o conceito de
pesquisa em sala de aula e de ensino com pesquisa como principio metodologico no ensino

superior. Este estudo defende uma proposta de pesquisa em sala de aula como:

Um movimento dialético, em espiral, que se inicia com o questionar dos estados do
ser, fazer e conhecer dos participantes, construindo-se a partir disso novos
argumentos que possibilitem atingir novos patamares desse ser, fazer e conhecer,
estagios esses que estdo comunicados a todos os participantes do processo
(MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2002, p. 11).

A pesquisa, nesse sentido, ¢ vista como forma sistematica e organizada de “didlogo
critico e criativo com a realidade”. (DEMO, 2011, p. 128). Através dela, pesquisadores (sejam
eles docentes, discentes ou a propria comunidade) retiram da realidade elementos para

interpreta-la, compreendé-la e transforma-la.
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2.6.1 ETAPAS DE UMA PROPOSTA DE ENSINO COM PESQUISA EM SALA DE AULA UNIVERSITARIA

A proposta metodoldgica de ensino com pesquisa na universidade tem como base
epistemologica o materialismo historico e a teoria critica do curriculo da qual deriva a
tendéncia educacional histérica e cultural, surgida nas ultimas décadas do século XX.
Apresenta principios ¢ fundamentos proprios sobre o processo de ensino-aprendizagem.
Contrapondo-se ao modelo educacional tradicional, “estimula no aluno o pensamento
reflexivo, critico, a capacidade de resolucdo de problemas novos, a criatividade, a
possibilidade de ser um elemento de transformacdo da realidade que o circunda”. (NAJJAR;

ALVES, 2009, p. 146).

A tendéncia pedagogica historica e cultural propde a educagdo problematizadora,
também denominada libertadora, tem, portanto, um cardter reflexivo e “[...] implica um
constante ato de desvelamento e busca de explica¢do dos fatos” (FREIRE, 2005, p. 70). Com
base nos principios da pedagogia libertadora e na educagdo a educagdo problematizadora da-
se por meio do didlogo entre o educador e o educando, ambos considerados sujeitos do
processo ensino-aprendizagem, os quais desempenham o papel de investigadores criticos.
Esta educacgdo ¢ em sua esséncia, desafiadora, pois o problema ¢ trabalhado e discutido dentro
de um contexto amplo, onde outros problemas podem ser confrontados em um processo
continuo, tornando-se cada vez mais critica. Estas caracteristicas do modelo de educagao
problematizadora conduzem a mudancgas. Por desenvolver o pensamento critico, permite o
despertar da consciéncia critica, a superagdo das contradi¢cdes, concorrendo para a

transformagao social. (GADOTTI, 1992; FREIRE, 2005).

Para Freire e Shor (2003), o ato de conhecer implica a qualidade da pratica no
sentido de produzir comportamentos no aluno como a acao, a reflexdo critica, a curiosidade, o
questionamento exigente, a inquietacdo e a incerteza. Sendo assim, a educacdo deve ser de
natureza integradora, para que professores e alunos possam criar e recriar o conhecimento e
compartilhd-lo mutuamente. A estimulagdo do didlogo reflexivo e critico dentro de um clima
de responsabilidade, direcionamento, determinagdo e disciplina. Nessa concepc¢ao, nao ha

dicotomia entre ensino e pesquisa, pois esta ultima desenvolve-se na propria sala de aula.

Isso significa dizer que a sala de aula transforma-se em ambiente de pesquisa uma
vez que o primeiro pesquisador deste espaco € o professor que investiga seus proprios alunos.

Esta ¢ uma incumbéncia propria “da sala de aula libertadora, embora, por si s0, seja apenas
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preparatoria, porque o processo de pesquisa deve animar os estudantes a estudar tanto os

textos do curso como sua propria linguagem e realidade”. (FREIRE; SHOR, 2003, p. 21).

A partir deste momento buscar-se-4, de acordo com o modelo tedrico adotado,
discutir conceitos que melhorem o entendimento e significado da educacdo pela pesquisa e

apontar caminhos para a aplicabilidade desta metodologia em sala de aula.

Demo (2003) percebe a pesquisa como caminho didatico e investigativo, por meio do
qual a aprendizagem ¢ orientada para a autonomia do aluno. O autor defende que os sujeitos,
quando percorrem este caminho, atingem certa independéncia intelectual, porque aprendem a
pensar por si, a (re) construir conhecimentos, saem da condicdo de objeto para atuar na
condicdo de sujeito. Conforme essa concep¢ao dos autores, a pesquisa se configura como uma

experiéncia educativa e de emancipacao.

Demo (2003) afirma que a educacdo pela pesquisa pode e deve ser realizada nas
escolas, consagrando o “questionamento reconstrutivo”, que significa um movimento
dialético de constru¢do do conhecimento na sala de aula configurado pelo “questionamento” e

a producdo de novos conhecimentos. Ou seja:

a) O Questionamento. Compreende a capacidade de tomada de “consciéncia critica,
[...] de formular e executar projeto proprio de vida no contexto histérico”, implicando a
formacao desse sujeito, que o mesmo autor denomina “sujeito competente”, ou seja, ser capaz

ndo soO de fazer criticas, mas, com base na critica, intervir alternativamente;

b) A Reconstruc¢ao. Significa “a instrumentacdo mais competente da cidadania que ¢
o conhecimento inovador e sempre renovado”, conhecimento este que ndo precisa ser
totalmente novo, e que, no entanto, deve ser reconstruido. Isso significa dizer que reconstruir
conhecimentos, “inclui interpretacdo propria, formulagdo pessoal, elaboragdo trabalhada,

saber pensar, aprender a aprender”. (DEMO, 2003, p. 11).

Considera-se critério da pesquisa o questionamento reconstrutivo, por conter, no
espirito, o que ¢ comum a todo processo educativo escolar e universitirio, e, a0 mesmo
tempo, “permitir sua realizagdo propria em ambiente académico, incluindo elabora¢des mais
avangadas e mesmo sofisticadas”. (DEMO, 2011, p. 101). O “questionamento reconstrutivo”
comega, pois, com o saber procurar € questionar (pesquisa). O aluno serd motivado a tomar
iniciativa, apreciar leitura e biblioteca, buscar dados e encontrar fontes, manejar
conhecimento disponivel e mesmo o senso comum. Exercita sobre todo esse material o

questionamento sistemadtico, cultivando sempre o mais vivo espirito critico. Aprende a
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duvidar, a perguntar, a querer saber sempre mais e melhor. A partir dai, surge o desafio da
elaboracdo propria, por meio da qual o sujeito que desperta, comega a ganhar forma,

expressao, contorno, perfil. Deixa-se para tras a condicao de objeto.

Em acordo com este modelo Moraes, Galiazzi ¢ Ramos (2002) visualizam o processo
do Educar pela Pesquisa como um ciclo dialético composto por trés fases: questionamento,
constru¢do de argumentos e comunicagdo, que interagem e se completam constituindo

dindmicas e novas questdes, conforme a seguir:

a) A primeira fase inicia-se através do questionamento/problematizacdo dos
contetdos e de teorias existentes. Nesta fase sdo apontadas falhas e limitagdes nos objetos de
estudo e procura-se identificar novos caminhos para ampliar os seus entendimentos e buscar
novas solugdes. Contudo, estes novos caminhos devem possuir uma base teodrica solida.
Implica refletir sobre a realidade conhecida, sobre os fatos e sobre o que esta acontecendo,
tanto local, como globalmente. E uma atitude necessaria para evitar a ingenuidade, a

alienagdo e o senso comum.

b) A segunda fase ¢ onde ocorre a construc¢iao de argumentos para solidificar as
novas ideias. ApOs os argumentos terem sido construidos e organizados eles devem ser
comunicados. Para Latorre e Gonzales (1992), na argumenta¢do defendem-se pontos de
vistas para, a partir dela, persuadir ou convencer um interlocutor mediante provas ou motivos
que estdo relacionados ao objeto da argumentagdo. Nessa fase, os alunos, usardao diferentes
fontes de consulta como a internet, bibliotecas fisicas e virtuais, revistas cientificas, livros,
relatorios, didlogo, entrevistas com pessoas especializadas ou, ainda, mediante experimentos e
informagdes para equacionar a problematica em questdo. Munido das informagdes, o aluno
deverd organizar suas ideias; interpretar, analisar e avaliar os dados para emitir juizos e dar
respostas confidveis ao seu questionamento. Entretanto, as inferéncias e conclusdes sao
provisorias, pois o conhecimento ¢ dindmico e provisorio. Na etapa da argumentacdo, o aluno
tem a possibilidade de relacionar teoria/pratica, elaborar argumentos e fundamentos capazes

de dar respostas aos seus questionamentos.

c) A terceira fase ¢ a comunicacdo em decorréncia natural da construgcdo de
argumentos, debatidos, criticados e compartilhados. Essa fase constitui a culminancia do
processo de ensino com pesquisa. Nesse momento, o aluno, por meio de diferentes
procedimentos (seminarios, painel, exposicdo dialogada, produgdo de artigo, elaboragdo de
relatério, comunicagdo em congresso, a propria sala de aula), terd a possibilidade de

comunicar os resultados do seu trabalho. Nela, o aluno aprendera a se comunicar quer de
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maneira oral ou escrita, de forma clara, sequencial, objetiva e fundamentada, o que auxiliard
na formagdo de sua personalidade. O aluno devera apresentar os resultados de forma oral e
escrita, pois estara exercitando e aprofundando na habilidade de escrever, imprescindivel na
sociedade do conhecimento. (LATORRE; GONZALES, 1992). Da producdo individual
chegam ao coletivo, comunicados e reconstruidos. Tem como objetivo colocar os argumentos
produzidos para a andlise e avaliagdo de um grupo maior. Os autores destacam, como
produtos relevantes desta pratica, a construcao pelos alunos da habilidade de questionar, de
argumentar com qualidade, de criticar e de aceitar a critica, ¢ de comunicar resultados a
medida que sdo produzidos, reconhecendo-se a qualidade politica que dai emerge,

transformando os sujeitos que nela se envolvem pelo fortalecimento de sua autonomia.

A partir destas analises e sinteses podem surgir novas criticas o que pode
desencadear um novo movimento no ciclo, ou seja, um novo questionamento, uma nova
constru¢do de argumentos € uma nova comunicagdo. Assim o educar pela pesquisa pode ser
visto como um movimento interativo e recursivo e somente acontece quando mediado pelo
“questionamento”, “constru¢do de argumentos” e “comunicagdo”. (BERTOLETTI et al.,

2003; DEMO, 2003; MORAES; GALIAZZI e RAMOS, 2002), segundo a figura 1 abaixo.
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A pesquisa como atitude cotidiana

- Problematizaciao dos
conteudos;

- Temas geradores.

QUESTIONAMENTO

CONSTRUCAO
DE
ARGUMENTOS

COMUNICACAO
E AVALIACAO

K Plano de acio;

o Analises, criticas e sinteses;

e Pesquisa na Internet;

e Visitas técnicas;

o Bibliotecas virtuais e fisicas;

e Revistas/ Eventos cientificos;

» Dissertacdes, teses, artigos, livros, etc.;
e Producio de texto;

kLeitura e escrita. /

e Seminarios;

e Apresentacdes e Discussdes no grande
grupo;

¢ Relatos de experiéncias /Oficinas;

e Auto-avaliacio.

FIGURA 1 - Ciclo dialético da pesquisa em sala de aula
Fonte: Bertoletti et al. (2003); Demo (2003); Moraes, Galiazzi e Ramos (2002)

Conforme ja foi discutido, a ideia de pesquisa que permeia a proposta de educagio
pela pesquisa vai além da mera consulta a livros. Demo (2003) distingue “pesquisa como
atitude cotidiana” de “pesquisa como resultado especifico”. Como “atitude cotidiana”, a
pesquisa estd na vida ao se cultivar a consciéncia critica, ao intervir na realidade de modo
alternativo com base na capacidade questionadora, privilegiando a pratica consciente. “Trata-

se de ler a realidade de modo questionador e de reconstrui-la como sujeito competente”. Ja
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como “resultado especifico”, pesquisa significa a realizagdo de um projeto pedagogico, de um
texto com normas cientificas, implicando o compromisso formal do conhecimento

reconstruido. (DEMO, 2003, p. 12-13).

A educacdo pela pesquisa supera o “mero aprender por aprender” indicando a
substitui¢do de procedimentos tais como “copias diretas, provas reprodutivas/decoradas,
reproducdo de textos (apenas fichamento), realizacdo do que ¢ estritamente mandado e
redu¢do da educacdo a disciplina”, por outros procedimentos mais desafiadores. Alguns
desses procedimentos seriam: ‘“Refazer com linguagem propria, interpretando com
autonomia; reescrever criticamente; elaborar texto proprio, experiéncia propria; formular
proposta e contraproposta”. O autor ainda destaca, dentre algumas estratégias didaticas, do
ponto de vista metodoldgico, que facilitam ou instigam o questionamento reconstrutivo: o
recurso a motivagoes ludicas, um ambiente instigador, que aproveite e extraia a

potencialidade criativa que o ladico naturalmente contém. (DEMO, 2003, p. 29).

De acordo com a proposta de educacdo apresentada por Demo (2003, p. 27), “torna-
se essencial que cada IES tenha condi¢cdes de oferecer ambientes de pesquisa e de
investigacao colaborativa com sua biblioteca renovada” e variada, com materiais diversos e
disponiveis: “livros, revistas cientificas, livros didaticos de toda sorte, videos, filmes, bases de
dados importantes sobre a realidade nacional, regional e local”; além de material referente “as

necessidades curriculares, literatura em geral”.

Nesta dire¢ao torna emergente falar da formagao dos professores que precisam estar
habilitados a trabalhar de forma a criar situagdes por meio das quais os alunos aprendam a
gerenciar, a selecionar e a tratar as informagdes e os conhecimentos de forma competente e
com significado. Nesse sentido, o desafio da pesquisa leva naturalmente a organizar o
trabalho de outra maneira, porque supde outro tipo de participacdo, disposicdo dos espacos e
tempos, ambiente, apoios, estimulos, exigindo também outras formas de dedicacdo, presenga
ativa, comunicagdo, tarefas individuais e¢ coletivas. (LAMPERT, 2008; SLOMSKI et al.,
2010).

Esses argumentos fazem pensar que o desafio da pesquisa conduz naturalmente a
uma mudanca na organizagao do trabalho pedagogico, porque supde outro tipo de
participagdo, de disposi¢cdo dos espagos e tempos, do ambiente. O educar pela pesquisa exige
apoios e estimulos diferenciados, ou seja, outras formas de dedicacdo, presenga ativa,
comunicagdo, tarefas individuais e coletivas. Nesta dire¢do, a educacao pela pesquisa € uma

estratégia metodoldgica que pode constituir-se numa inovagdo no processo educacional e
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pode contribuir de forma significativa para a melhoria da qualidade de ensino na universidade

e, em especial, na area Contébil.

O mundo do trabalho busca profissionais com visdo ampla do mundo, com
pensamento sist€émico, que ndo se isolem em especializagcdes pois embora lhes permitam
exercer a profissdo, negam-lhe a competéncia exigida pelo mundo do trabalho global.
(MORIN, 2005). O ensino com pesquisa na educagdo contabil pode contribuir para melhorar
a qualidade do ensino que se oferece e o perfil de contadores que se espera que possam atuar
ndo apenas como técnicos, mas como gestores de informagdes Uteis para tomadas de decisoes

empresariais.

A pesquisa, nos cursos de graduacdo, precisa ser abordada e fomentada de forma
sistematica e com carater tedrico-pratico, sendo entendida como passo inicial e essencial para
que o aluno desenvolva uma postura cientifica e um pensamento critico: “aprende-se pesquisa
pesquisando, quanto antes ela iniciar maior probabilidade de seu sucesso”. (AZZI, 1994, p.
77). Espera-se que as discussdes aqui propostas oferecam condi¢des de avaliar a educacdo que
se tem e pela pesquisa se discuta condi¢cdes para a mudanga. Para o alcance dessa meta,
torna-se indispensavel a valorizagao da pesquisa, que alcancara sua devida importancia por

meio de agdes interdisciplinares em que a pés e a graduagdo atuem em conjunto.

2.7 ESTUDOS SOBRE O ENSINO COM PESQUISA COMO PRINCIPIO
METODOLOGICO NOS CURSOS DE GRADUACAO

A defesa da indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensdao nao ¢ recente,
diferentes pesquisadores (BEHRENS, 2005; DEMO, 1994; HOFFMANN, 1985; LATORRE;
GONZALES, 1992; LIMA, 2004; MORAES, R. 2002; ZAN, 1992) entre outros, tem se
dedicado ao assunto. Tais pesquisas ressaltam a importancia da escolha da pesquisa como
metodologia de trabalho no contexto escolar. Para Moraes, R. (2002, p.11) “aprender com
pesquisa € um processo dialdogico que envolve a problematizagdo do conhecimento, a

constru¢do de argumentos e sua respectiva validagao”.

Paulo Freire corrobora com a ideia de que a pesquisa nutre o ensino e vice-versa, o
ensino sem pesquisa fica chao, e a pesquisa sem o ensino da mesma forma, um se encontra no

corpo do outro. Para o autor, enquanto se ensina, investiga-se, busca-se, reprocurando. Ensino
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porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda

nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade”. (FREIRE, 1997, p. 32).

Outra confirmagdo de que a ideia de pesquisa na universidade ndo € recente,
encontra-se nas preocupacgdes e buscas de autores nacionais e internacionais (BOTEY, 1988;
HOFFMANN, 1985; TOJAR HURTADO, 1997) os quais enfatizam o ensino e a pesquisa
como fungdes primordiais da universidade. A ideia de que a universidade nao somente
prepara para o mercado de trabalho, mas a cidadania, tendo como instrumento fundamental a
investigacdo para a busca de novas tecnologias, produtos, maneiras, aplicagdes, teorias e
explicagdes da realidade. O estudo de Botey (1988) evidencia que desde suas origens, a
funcdo da universidade é dupla: investigacao e docéncia. Esta ideia ¢ corroborada pelo estudo
de Hoffmann (1985) que defende que a universidade deve ser organizada e estruturada para a
vida moderna a fim de atender as principais funcdes: a pesquisa (buscando e organizando os
conhecimentos) e o ensino (distribuindo conhecimentos). J4 no estudo de Téjar Hurtado
(1997) encontra-se um entendimento de a universidade, para desenvolver suas fungdes,
precisa de pesquisa e de ensino. Esses resultados de pesquisas e afirmagdes evidenciam que
estas dimensdes das universidades se encontram relacionadas e devem enriquecer e oferecer
seus frutos a sociedade em que estdo inseridas, confirmando assim a importincia e
necessidade de ambas as atribuigdes das universidades serem defendidas praticadas e

valorizadas na educagao superior.

A preocupacdo em investigar a inser¢ao da pesquisa no ensino e a agdo pedagogica
ancorada na pesquisa se fez presente no Brasil, mais intensamente nos anos noventa,
principalmente com os estudos de (DEMO, 1994, 1999, 2002, 2011; CUNHA, 1996, 2011;
MORAES, M. 1996), estes autores ao apresentarem o problema da pesquisa evidenciam
também a releitura do conhecimento e sua critica, fato que exige o repensar do ensino
universitario, em sua natureza complexa e diversificada e neste &mbito a busca por caminhos
alternativos da aprendizagem, ou a busca de metodologias que melhor suportem as novas

formas de aprender.

Na educacdo contabil, as pesquisas sobre a tematica em questdo defendem a
investigagdo em sala de aula e questionamentos que colocam a didatica e pratica de ensino em
questdo. Foram identificadas por meio de um levantamento minucioso que envolveu a analise
e critica da producado cientifica em contabilidade nos Ultimos cinco anos que compreendem o

periodo de 2008 a 2012 em anais de Congressos USP de Controladoria e Contabilidade;



66

ANPCont; EnANPAD ¢ nas revistas da area de contabilidade Revista de Contabilidade e

Organizacdes; Revista de Educagdo e Pesquisa em Contabilidade; Revista Universo Contabil.

O objetivo foi o de conhecer o que ja se fez e o que ainda ndo se fez na literatura
existente do estado do conhecimento deste trabalho que trata da pesquisa no ensino como

principio metodologico.

A revisdo da literatura no ambito nacional mostra que esta temdtica esteve presente a
partir dos estudos como o de Marion e Marion (1998); Laffin (2000); Silva (2002); Slomski e
Martins (2008); Slomski et al. (2010); Kriiger, Valmorbida e Ensslin (2012) e Mazzioni
(2009). Tais pesquisas foram selecionadas pelo fato de perceberem a pratica pedagégica como
uma atividade complexa que exige do professor uma postura reflexiva e que envolve a
investigagdo como um instrumento necessario ¢ eficaz para analisar e criar situagdes

alternativas de ensino e atividades de aprendizagem significativa em sala de aula.

Marion e Marion (1998) apresentam reflexdes e analises que destacam a importancia
da pesquisa no ensino de contabilidade. Os autores enfatizam a pesquisa no ensino de
contabilidade como forma de utilizar metodologias ativas em sala de aula. Em suas
conclusdes chamam a atengdo para o panorama atual das instituigdes de ensino superior que
de maneira geral se preocupam com um ensino formal (normalmente a reproducido de
conhecimentos) em detrimento da producdo do saber. Os professores nestes espacos se
limitam a transmitir o conhecimento através de mera cdpia daquilo que ja existe, estimulando
os alunos a repetirem varias vezes os conhecimentos (treinamento) e sao avaliados (através de
provas) se fizeram "igualzinho" aquilo que o professor ministrou. Essa metodologia
tradicional, unidirecional, leva o aluno a se tornar mecanico-pratico da contabilidade, sendo

treinado para atender a legislagdo vigente, normas e regulamento.

Finalmente os autores sugerem um processo de mudanga de paradigma no ensino da
contabilidade e a necessidade de novas metodologias de ensino e de aprendizagem para que
os alunos se tornem criticos, desenvolvam a capacidade de autoaprendizagem e autonomia
para a busca de novos conhecimentos. Para que isto acontega sugerem mudangas curriculares
e a énfase em novos métodos de ensino que permitem ao aluno questionar, analisar, julgar e
tomar decisOes. Neste espaco a pesquisa tem papel fundamental para que a qualidade da
educagdo superior acontega e, assim, o desenvolvimento das competéncias necessarias para o

enfrentamento dos desafios que a profissdo contabil apresenta na contemporaneidade.
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Laffin (2000) em seu estudo corrobora com Marion e Marion (1998), o autor enfatiza
a pesquisa como uma alternativa metodologica nos cursos de Ciéncias Contabeis. Chama a
atencdo para o formalismo do ensino e a pratica da reprodugdo do conhecimento na area
Contabil. Em suas conclusdes refor¢ga que a pesquisa deve ser utilizada como recurso
metodoldgico, no ambito do ensino da contabilidade, a partir de uma concepgao de educacao

dialética e de um paradigma de ciéncia emergente.

Ressalta também o autor que o ensino da contabilidade deve promover acdes que
busquem superar a dicotomia entre teoria e pratica e que configurem a graduacdo como o
lugar de referéncia da producdo e da pesquisa. Tal posicionamento implica em redimensionar
a pratica docente que ainda hoje se fundamenta em transmissdo/recep¢do, ja que uma
educacdo de qualidade pressupde ser construtiva e participativa, colocando o aluno no centro
do processo de ensinar e aprender, de tal forma que seja vista e tratado como sujeito € nao
objeto da educacdo. Seus resultados apontam que a concepgdo de pesquisa, assim como a
orientacdo tedrico-metodoldgica, devera estar evidenciada na filosofia que orienta o perfil do

aluno e incorporada na pratica de ensino.

Silva (2002) em estudo semelhante apresentam reflexdes sobre a importancia da
pesquisa cientifica para o ensino da contabilidade que corroboram com os estudos ja
analisados. Em suas observagdes o autor critica a concepgao tradicional de ensino, ressaltando
que esta prepara individuos para alienagdo. Como caminho a ser perseguido para os futuros
bacharé¢is em Ciéncias Contabeis ¢ a linha progressista e critica de educagdo, a qual pode
proporcionar ao aprendiz uma aprendizagem autonoma, pois ndo devem possuir um
conhecimento restrito e reprodutor, mas necessitam de uma formagdo generalista e
interdisciplinar. Porém para que isso ocorra faz-se necessario um constante repensar das
metodologias aplicadas pelos professores de contabilidade onde o ensino precisa passar por
algumas modificagdes essenciais para que o espirito cientifico possa fazer parte inseparavel

das Institui¢des de Ensino Superior.

O estudo de Albuquerque (2002) sob o titulo “A atuagdo docente de ensino superior
na formacgdo de graduandos para o pensar cientificamente”, traz contribuicdes para um
aprofundamento maior do conhecimento sobre a educagdo cientifica no ensino superior.
Evidencia a importancia do pensar cientifico, de modo a despertar tanto no professor —
pesquisador como nos alunos de graduacdo, o interesse pela pratica da pesquisa. Para coleta
dos dados a autora utilizou o questiondrio com questoes estruturadas e “livres”, aplicados a

professores do ensino superior ¢ também de entrevistas aplicadas junto a professores, ex-
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alunos, diretora e Reitor de pods-graduagdo. As informagdes analisadas sdo discutidas,
buscando sugerir estratégias possiveis de implementacdo, as quais poderdo culminar com os
foruns de discussdao envolvendo docentes, alunos e administradores institucionais. Entre as
conclusdes ressalta o fato de que a maioria dos docentes manifesta o desejo de utilizar a
pesquisa como instrumento metodologico no processo de ensino aprendizagem. Contudo, os
docentes revelam que sentem dificuldade para desenvolver esta pratica, principalmente pela
auséncia de referencial tedrico e pela pouca ou nenhuma experiéncia que possuem com
pesquisa. Como propostas, destacam-se a implementacao de um eixo de formagao académica
privilegiando a concomitancia ensino-pesquisa, desde o inicio da graduagdo, e, um projeto de

capacitagdo docente, na perspectiva docente-pesquisador.

O estudo de Albuquerque serviu de inspiragdo para a escolha da tematica deste
estudo e para a elaboracao de questdes sobre a concepgao e pratica da educacao com pesquisa
na educacgdo superior. A presente pesquisa espera contribuir para a problematica identificada
no estudo de Albuquerque quanto o aprofundamento teérico e pratico dos educadores quanto
a educagdo para o pensar cientifico, com a melhoria da pratica pedagdgica no contexto

universitario.

Slomski e Martins (2008) discutiram e analisaram as principais tendéncias
investigativas sobre a formagao de professores na perspectiva reflexiva e, apontam os saberes
e as competéncias exigidas para a concretizagdo da pratica de ensino, inclusive na area
contabil. Ressaltam que o professor deve desenvolver a postura reflexiva e a capacidade para
a reflexdo na, sobre e para a pratica, bem como compartilhar os resultados e processos dessa
reflexdo com os outros profissionais. Os autores constataram que no modelo reflexivo de
formagao do professor acontecem revisdes metodologicas na direcdo de um processo dialético
de construcao do conhecimento, onde atividades de ensino com pesquisa e ensino por projetos
sdo desenvolvidas. Concluem que os saberes, competéncias, habilidades e valores necessarios
a pratica reflexiva podem ser adquiridos por meio de um processo formativo que tenha a

pratica de sala de aula como ponto de partida.

Nesse sentido, um Programa de Profissionalizagdo Pedagogica Continuada que
incorpore o conceito “professor reflexivo” requer alteracdes nas condi¢des de trabalho,
remunerac¢do, tempo e estabilidade, ao menos, para que a reflexdo e a pesquisa da pratica se
realizem. Ressaltam que o modelo reflexivo ¢ fundamental na formagdo de professores,

especialmente na area Contabil, pois visa ao desenvolvimento de atitudes e competéncias
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problematizadoras das praticas de ensino que propiciam o alcance da autonomia pessoal e

profissional tanto do aluno como do docente.

Slomski et al. (2010) em estudo posterior apresentam o ensino com pesquisa como
proposta para o enfrentamento da sociedade do conhecimento. Procuraram aprofundar as
discussdes e ressaltar o debate em torno das mudangas curriculares e da qualidade do ensino
na universidade. Identificam e apontam o modelo e a pratica curricular capaz de orientar o
trabalho educativo na area Contdbil, com vistas a possibilitar aprendizagens significativas em
sala de aula e, assim, atender as reais necessidades dos alunos em consondncia com as

exigéncias sociais e educacionais contemporaneas.

Ressaltam que as mudangas curriculares atuais conclamam, cada vez mais, que as
acoes dos alunos se deem a partir de e sobre a realidade, tanto experiencial cotidiana quanto
referente ao futuro exercicio profissional, evidenciando a indissociabilidade entre ensino e
pesquisa como a metodologia mais adequada para por em pratica o dispositivo legal vigente
que sinaliza as competéncias e habilidades e valores que os profissionais devem possuir para
o exercicio de suas atividades. Nessa pesquisa Slomski et al. (2010), enfatizam que o ensino
com pesquisa € uma proposta para o enfrentamento dos desafios e exigéncias da

contemporaneidade e ¢ uma rea¢do ao ensino conservador advindo do modelo napolednico,

que perdura como Unica forma de ensinar na universidade.

O ensaio teodrico de Slomski et al. (2010) motivou a escolha do tema desta pesquisa ¢
forneceu as bases para o recorte tedrico-metodoldgico adotado. Por meio de entrevistas em
profundidade com pesquisadores e professores se pode questionar conhecer suas bases
epistemologicas e suas praticas pedagogicas consequentes diante da proposta de educagdo

pela pesquisa no ensino superior.

A pesquisa de Bernardo, Nascimento e Nazareth (2010) procurou identificar
caracteristicas relacionadas ao ensino, pesquisa, praticas interdisciplinares e suas inter-
relacdes nos cursos de Ciéncias Contabeis em Minas Gerais. Os dados foram coletados
através um questionario semiestruturado que envolveu 38 institui¢cdes de ensino superior e foi
respondido pelos coordenadores dos cursos e professores. Os resultados demonstraram que,
além da predominancia de cursos noturnos, a inser¢ao dos discentes no mercado de trabalho
(um dos fatores limitantes ao desenvolvimento de pesquisas), as praticas interdisciplinares
tém relacdo estreita com a atualizagdo das grades curriculares e com as ofertas das disciplinas

Controladoria e Contabilidade Internacional.
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O estudo revelou que pesquisa em contabilidade ainda estd se consolidando, e por
sua vez a educagdo carece de melhorias para a adequacdo da pesquisa no ensino. O mercado
por sua vez demanda por contadores com “perfil trabalhador”, portanto técnico. Isso se deve a
heranga pragmatica dos cursos técnicos € a baixa interagao graduagao e pos-graduacao. Desta
forma conclui que os cursos investigados engatinham em dire¢do a uma educagdo (formagao

profissional) mais completa, sistémica, menos isolada e fragmentada.

Kriiger, Valmorbida e Ensslin (2012) analisaram a inser¢do dos graduandos em
Ciéncias Contabeis das Universidades Federais do Sul do Brasil na pratica da pesquisa
cientifica no que diz respeito a leitura, a elaboragdo e a publica¢do de artigos cientificos. Para
verificar se os alunos fazem leitura de artigos cientificos os autores elaboraram um
questionario com 16 questdes, o qual foi enviado a todos os alunos que cursam Ciéncias
Contabeis nas seis universidades investigadas. Ao todo 262 alunos responderam ao
questionario. O estudo constatou, com base nas respostas, que a maioria (225 alunos) ja
realizou a leitura de pelo menos um artigo cientifico e o maior motivo para essa leitura foi a

elaboracao de trabalhos e a exigéncia de alguma disciplina.

O estudo indica também que dos 225 alunos investigados 125 afirmaram ja ter
escrito pelo menos um artigo cientifico, sendo que a maioria desses artigos foi elaborada por
exigéncia de alguma disciplina também. O estudo indica como sugestdo além da leitura dos
cientificos um incentivo maior para que passem a pensar na sua publicacdo. Assim,
trabalhariam a partir de normas técnicas e do rigor cientifico, fato que traria mais beneficios
aos alunos e contribuiria, contribui também para a sociedade, através da disseminacdo dos

novos conhecimentos adquiridos com a pesquisa.

Mazzioni (2009) em seu estudo que embora ndo tenha como foco o ensino com
pesquisa teve como preocupagao saber como o professor ensina? Que estratégia se utiliza para
fazer apresentar os contetidos aos alunos? Deste modo focou o aluno e buscou compreender
as estratégias de ensino aprendizagem sdo mais significativas no curso de graduacdo em
Ciéncias Contabeis da Universidade Comunitaria Regional de Chapecdé (UNOCHAPECO).
Aplicou questionario com perguntas abertas e fechadas, direcionadas a docentes e discentes
do curso de graduagao em Ciéncias Contabeis. Responderam aos questionarios 9 docentes (de
um total de 16) e de 83 universitarios (de um total de 106) do sétimo e oitavo periodos, os
ultimos dois semestres do curso, conforme amostra intencional. Trouxe como resultado a

caracterizagcdo da aula tradicional, que inclui uma exposi¢do oral dialogada, a resolugdo de
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exercicios e a realizacdo de semindrios. Para sua realizacdo, o data show, o quadro branco e o

laboratorio de informatica sdo os recursos didaticos mais utilizados.

Apesar deste trabalho nao ter focado o ensino com pesquisa como um principio
educativo na educagdo contabil, os resultados evidenciam a inexisténcia da pesquisa em sala
de aula e consequentemente um ensino técnico, conservador e reprodutivo. Isto permite aos
pesquisadores concluirem que ndo ha compreensao suficiente por parte dos alunos em relagao
ao processo de desenvolvimento das habilidades necessarias ao profissional contabil e das
estratégias de ensino adotadas pelos docentes para que tais habilidades sejam estimuladas e
promovidas ao longo do curso, pois as estratégias e recursos ndo permitem ao aluno
questionar, analisar, julgar e tomar decisdes e, por conseguinte melhorarem sua aprendizagem

e desenvolvimento profissional.

No ambito internacional, estudos e pesquisas no sobre a educacdo para o pensar
cientifico, apresentam propostas de ensino com e para a pesquisa como uma reacao ao ensino

conservador, que persiste na educagdo superior € na contabilidade em particular.

Nesta dire¢do caminha o estudo de Irving (2011) em um trabalho similiar oferece
subsididios para uma discussao de trabalhos anteriores que suporta a integracao da pesquisa
em um curso de contabilidade apartir de uma pesquisa que propde um modelo para
implementagdo de ferramentas on line. Constatou em pesquisa criada para avaliar esta
experiéncia que 94% dos entrevistados indicaram que este projeto melhorou substancialmente
o seu nivel de conhecimento, competéncias e habilidades relacionadas a contabilidade
(durante os ultimos quatro anos, mais de 200 estudantes participaram nesta abordagem

baseada em pesquisas para a aprendizagem).

O autor conclui que além de ressaltar a compreensao dos alunos de conhecimentos de
contabilidade, esta experiéncia de pesquisa desenvolve o pensamento critico e as habilidades
interpessoais, qualidades essas que sdo exigidas por uma profissdo contdbil no qual
julgamentos, estimativas e face-a-face com os clientes sdo comum. Ressalta que essas
qualidades vao assumir uma importancia cada vez maior em vista das prescritivas da

International Financial Reporting Standards (IFRS) no horizonte.

Posteriormente Bierstaker (2007), em seu estudo, descreve duas tarefas
desenvolvidas e utilizadas em sala de aula para apresentar aos alunos a pesquisa em
contabilidade. O primeiro trabalho requer critica dos alunos a artigos de pesquisa de uma

revista profissional ¢ uma revista académica. O segundo trabalho exige que os alunos



72

entrevistem um profissional de contabilidade (auditor externo ou interno) usando perguntas
que desenvolveu a partir do primeiro trabalho. Conforme o autor os trabalhos de pesquisa tém
sido implementados em suas aulas de auditoria, e tem sido bem recebido pelos alunos e
entrevistados. Constatou que este exercicio proporciona aos alunos uma oportunidade valiosa

para a familiarizagdo com revistas académicas e profissionais antes de comecar suas carreiras.

Depois de completar esta missdo, eles saem com uma compreensao muito melhor do
valor de ambos os tipos de publicacdes e levam este conhecimento destes valiosos recursos

com eles, a0 comegarem suas carreiras.

A entrevista d4 aos alunos a oportunidade de reunir-se com um profissional de
auditoria e aprender mais sobre um assunto que estd interessado e proporciona aos alunos
exemplos e historias que ajudam a vincular novas informagdes ao seu conhecimento e conecta
0 que ¢ ensinado na sala de aula ao mundo real. O autor concluiu que ha muitos beneficios
educacionais para essas atribuicdes, incluindo: educar estudantes sobre ricas fontes de
informagao que eles podem usar em suas carreiras; ganhando mais conhecimento sobre um
topico de auditoria da sua escolha; pensar criticamente sobre os pontos fortes e fraquezas da
abordagem que ¢ tomado por cada artigo, e aprender diretamente com um profissional de
auditoria que tem informagdes valiosas tanto sobre o tema especifico que os alunos estdo
interessados, bem como orientacdo profissional ampla. Interagir com um praticante de

auditoria também fornece aos alunos uma oportunidade valiosa para ganhar um mentor.

A pesquisa de Bauer e Bennett (2003) teve como objetivo investigar a integragao da
pesquisa na graduagdo. Os dados foram coletados a partir da aplicagdo de um questionario em
2.444 ex-alunos da universidade de “Delaware”. Recebeu respostas de 996 egressos. Nesse
instrumento os respondentes foram convidados a indicar o nivel a que 32 competéncias e

habilidades tinham sido refor¢ados por seus anos de estudos na universidade.

Os resultados apontaram que os inquiridos tiveram integracdo com a pesquisa,
quando comparados com aqueles sem experiéncia de pesquisa, relataram maior
aprimoramento de importantes habilidades cognitivas e pessoais, bem como maior satisfacao
com o seu ensino de graduagdo. Dentre as competéncias estio o desenvolvimento da
curiosidade intelectual, adquirir informagdo de forma independente, entender as descobertas
cientificas, analisar criticamente a literatura, aptidao para a andlise de dados, uma tolerancia
maior para os obstaculos, a vontade de resolver os problemas de forma independente, um
maior interesse na disciplina, comunicagdo e expressdo, agir como um lider, possuir objetivos

de carreira claros. Os resultados confirmam também que a integragao da pesquisa no ensino
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aumentou a probabilidade dos entrevistados de buscar uma pds-graduagdo. Concluiu que
ocorreram beneficios da integracdo da pesquisa no ensino, que também ocorreram ganhos na
aprendizagem e que esta proposta de ensino proporciona melhoria do ensino de graduagao e

deve ser incentivada.

Reva (2005) destaca em sua pesquisa focou a vinculagdo da pesquisa ao ensino. O
autor parte de um pressuposto amplamente aceito da vida académica no Reino Unido que, em
qualquer institui¢do de ensino superior digno de seu nome, a pesquisa € o ensino ndo sé deve
ter lugar no mais alto nivel, mas devem se reforcar e se alimentarem mutuamente. A pesquisa
de Reva validou as premissas: deve haver uma ligacdo evidente e forte entre as proprias
pesquisas € 0 ensino € que uma participagcdo ativa no processo de investigacdo deve, no
minimo, garantir a qualidade do ensino e, na melhor das hipdteses, esses pressupostos devem

ser dados como certos.

O autor defende que a "pesquisa pessoal" e o ensino ndo s6 devem ser associados,
mas devem ser forte e claramente ligados. Que hd uma ligacdo entre a investigagdo € o ensino
¢ 6bvio, pois quase tudo o que € ensinado no curriculo da graduagdo ¢ um produto de pesquisa
de alguém e sua publicac¢do. E incerto que a pesquisa que os académicos devem abertamente
vincular a seu ensino ¢ a pesquisa ja realizada e publicada por outros em livros, revistas, ou se

0 que esta a ser introduzido no ensino ¢ a sua propria investigagdo pessoal.

O autor conclui fazendo uma critica aos "tradicionais" métodos de ensino superior, e
incentiva outras abordagens, e que apesar das contribuicdes da literatura e da riqueza de
evidéncias demonstrando a inadequacdo dos métodos "tradicionais" de ensino, muitos

académicos ainda se recusam a mudar.

Ja estudo de Kamoun e Fakhry (2011) propde uma estrutura para avaliar as
vantagens da integracdo da pesquisa no ensino de graduagdo, em seguida, para ilustrar a
abordagem proposta apresentam um estudo de caso. Os autores propdoem um planejamento
cuidadoso, uma implementacio criteriosa com base nas melhores praticas e uma avaliacio
minuciosa, como alguns dos ingredientes basicos para a integracdo bem sucedida de pesquisa
em sala de aula. Neste modelo, os professores sdo capazes de integrar sua propria experiéncia
e de outros, proporcionando aos alunos informagdes atualizadas que muitas vezes faltam nos
livros didaticos. Os autores enfatizam que a integracdo da pesquisa em sala de aula pode ser
vista como uma ferramenta para promover as mudangas necessarias no ensino e¢ educacao,
esta oportunidade também expde os alunos para o0 mundo desconhecido da academia e da pos-

graduacao.
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O estudo de caso apresentado teve como objetivo integrar a pesquisa do proprio
instrutor em um curso de "Gestdo de Redes Corporativas", este estudo tomou duas formas (1)
Integracdo de pesquisa do corpo docente como contetido do curso e (2) Projeto de pesquisa
baseados em equipe. A integracao de pesquisa do corpo docente como material do curso
complementar, foi capaz de expor os estudantes a temas tdo importantes como as melhores
praticas de manuteng¢do de rede, gerenciamento de enderecos IP, sistemas de gestdo, aspectos
de gestao de redes VoEP, consideracdes de projeto em redes em malha oOptica, entre muitos
outros. Referente a forma 2 - Em projetos de pesquisa baseados em equipe, foi atribuida aos
alunos a tarefa de ler artigos de pesquisa selecionados de professores em gerenciamento de

rede para responder as perguntas atribuidas.

A pesquisa de Kamoun e Fakhry (2011) constatou que os estudantes apreciaram a
oportunidade de aprender por conta propria e a colaborar, eles também acreditaram o
envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem aumentou sua credibilidade e motivou
para prosseguir os estudos de pos-graduagdo. Do lado negativo, os alunos se queixaram de
que as pesquisas atribuidas ndo eram faceis de ler por causa da presenca de muitos termos
estranhos. Outros destacaram que nao foram devidamente treinados para executar a busca por
literatura apropriada e preparar citagdes bibliograficas. Os dados concluiram que ndo ha
duavidas de que, na graduacdo da educagdo contemporanea, ensino e pesquisa estdo cada vez
mais intimamente relacionados. Os méritos gerais de divulgagdo das atividades de pesquisa
como um meio valioso de aprendizagem dos alunos tém sido demonstrados em varios
contextos. O planejamento cuidadoso, a implementacio criteriosa, com base nas melhores
praticas e avaliacdo minuciosa, sdo ingredientes basicos para orientar e atingir seus objetivos

desenvolvendo atividades de aprendizagem.

Nesta sessdo procurou-se, por meio de uma revisdo das pesquisas publicadas,
selecionar trabalhos que pudessem subsidiar este estudo, seja pela relevancia de seus temas de
pesquisa e objetivos, seja pelos resultados, encaminhamentos e achados. Por meio desta
revisdo critica, foi possivel constatar inten¢des e agdes que visam a utilizacdo da pesquisa em
sala de aula, deixando transparecer uma necessidade ainda pouco expressiva entre o0s
educadores. Fato que reforca a importancia e emeregente necessidade de redobrar os esfor¢os
em busca da inovagdo pedagdgica e ruptura com um ensino tradicional, onde o professor e

alunos se tronem protagonistas e coautores do processo educativo.

Os dados apresentados nesta sessdo, embora em percentuais ainda pouco

representativos, nao se pode deixar de perceber a preocupacdo com o assunto por parte de
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alguns pesquisadores /educadores. Este movimento sinaliza uma busca por transformar as
praticas docentes, provocando um maior envolvimento e participacdo do aluno no processo

educativo e a pesquisa como mote desencadeador da constru¢do do conhecimento.

Considera-se que aprender com pesquisa € um processo dialogico e desafiador que
envolve a problematizagdo, a construcao de argumentos e sua respectiva validacdo, assim, o
ensino pela pesquisa busca a exceléncia e a inovagao no ensino superior tendo a apropriagdo e
producdo do conhecimento cientifico como condi¢do para viver na sociedade aprendente e

enfrentar os desafios da modernidade.



76

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Tendo em vista que o objetivo da pesquisa ¢ investigar de que modo a pesquisa esta
presente na formagdo e na pratica pedagogica de professores - pesquisadores que atuam em
curso de Ciéncias Contabeis oferecido por IES da cidade de Sao Paulo, entendeu-se que a

pesquisa exploratoria de cunho qualitativo seria o caminho mais adequado.

Para Collis e Hussey (2005, p. 24) “a pesquisa exploratoria ¢ realizada quando ha
pouco ou nenhum estudo anterior sobre o problema estudado [...]. Neste tipo depesquisa o
foco ¢ obter insights e familiaridade com o assunto para investigacdo posterior”. Nesta
mesma linha de pensamento Trivifios (1987, p. 109) acrescenta que os estudos exploratorios
“permitem ao investigador ampliar sua experiéncia em torno de determinado problema”. Os
estudos exploratorios se caracterizam por “serem mais flexiveis em sua metodologia em
comparagdo com os estudos descritivos ou explicativo” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO,
1991, p. 60). Pode-se dizer com base nos estudos de Malhotra (1993); Sampieri, Collado e

Lucio (1991) que os estudos exploratorios se caracterizam pela:

a) familiariza¢do com o problema de pesquisa;

b) formulacdo de problemas mais precisos ou criagdo de hipoteses que possam ser
testadas por estudos posteriores;

¢) determinacao de variaveis a serem verificados numa pesquisa posterior;

d) investigagdo do comportamento humano e conceitos que possam ser estudados em
estudos posteriores.

Considera-se que o modelo de pesquisa adotado permitird desvendar como os

professores, sujeitos especificos inseridos em contextos determinados e vivendo um cotidiano
proprio, concebem o ensino com pesquisa e de que modo a pesquisa ¢ utilizada em sala de

aula, pois a compreensdo desse processo ndo poderia deixar de ser qualitativa.

A abordagem qualitativa adotada neste estudo se justifica em vista de que nao faria o
menor sentido a busca por eixos centrais de investigacao generalizaveis, estatisticos que aqui
teriam pouco a dizer. Além disso, a pesquisa qualitativa sempre contém “uma tentativa de

capturar a perspectiva dos participantes”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).

Levando-se em conta estes principios qualitativos com a perspectiva de conhecer
como acontece a inser¢ao da pesquisa em sala de aula e na pratica pedagogica dos professores

investigados fez-se necessaria a abordagem e o tipo de pesquisa adotado neste estudo.
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3.1 CAMPO DE ESTUDO

Este estudo delimitou-se a 02 IES situadas na cidade de Sao Paulo, uma privada e
uma publica, que oferecem curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis e pds-graduagao stricto
sensu, nas quais os sujeitos investigados atuam. Mediante a preocupacdo de que o professor
estivesse inteiramente ligado ao desempenho de suas fungdes docentes juntos ao curso de
graduacdo e também ministrasse aulas na pds—graduagdo na instituicdo investigada, os
principais requisitos na escolha das IES foram: ser destaques na formag¢do de contabilistas;

facilidade de acesso; ser campo de agdo dos sujeitos estudados.

Bourdieu (1990), em seu conceito de campo, explica a necessidade de considerar o
campo de agdo dos atores nas pesquisas, uma vez que as pessoas estao situadas num espago
social e ndo em qualquer lugar. Neste sentido, corroboram Zeichner e Liston, (1996, p. 43)
afirmando ainda que “as praticas dos professores sejam influenciadas por suas teorias
praticas” estdo explicitamente influenciadas pelo contexto em que eles trabalham, “regras,
regulacdes e mandatos exteriores ao controle e influéncia dos professores” e que
frequentemente exercem coagdes severas sobre a liberdade dos professores para agir na base
de suas proprias teorias e praticas, com isso a a¢do pedagodgica fica debilitada e muitas vezes

nao consegue trabalhar as dificuldades pedagogicas em sala de aula.

3.2 SELECAO DA POPULACAO E DIFINICAO DA AMOSTRA

A populacdo desta pesquisa foi composta por professores — Doutores formados pelo
programa de pés-graduacao em Ciéncias Contdbeis da faculdade de Economia, Administragdo
e Contabilidade da universidade de Sdo Paulo, EAC/FEA/USP, base de dados 1° semestre de
2011 num total de 226 professores.

A amostra foi composta por 03 professores. O critério de selecdo desses
colaboradores deveu-se ao fato de: a) ser doutor e pesquisador na area contabil; b) possuir
produgdo cientifica de destaque; c) atuar no curso de graduagdo em Ciéncias Contabeis
oferecido pelas IES selecionadas; d) estar orientando projetos de pesquisa na graduagdo.

Numa pesquisa qualitativa “a escolha dos sujeitos ¢ feita em fungao de critérios que nada tém
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de probabilisticos, ndo constituindo de modo algum uma amostra representativa no sentido
estatistico” (MICHELAT, 1982, p. 199). Considera-se que esta amostra ¢ representativa tendo

em vista o problema estudado e o tipo de método escolhido para solucioné-lo.

3.3 METODOS, TECNICAS, PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE
DADOS

Os dados foram coletados por meio da entrevista semi-estruturada e de anélise de

documentos.

3.3.1 ENTREVISTA

De acordo com Bogdan e Biklen (1999), a entrevista como técnica de coleta de dados

torna-se uma das estratégias mais representativas em um processo de investigacao qualitativa.

A proposta ¢ captar as intengdes e agdes (modo como o professor lida com a pesquisa
em sala de aula), segundo Bogdan e Biklen (1999, p. 17), “o carater flexivel deste tipo de
abordagem permite aos sujeitos responderem de acordo com a sua perspectiva pessoal, em
vez de se moldar a questdes previamente elaboradas.” Ja para Bourdieu (1990) este tipo de
entrevista pode proporcionar uma situacdo de comunicacdo excepcional, livre de
constrangimentos, com possibilidade de que os entrevistados exprimam seus mal-estares,
faltas ou necessidades, que tenham a oportunidade de proferir um discurso extraordinario para
se fazer ouvir, levar sua experiéncia, explicar-se, construir seu ponto de vista sobre eles

mesmos € sobre o mundo.

3.3.1.1 Elaboracdo do roteiro da entrevista

Para captar como acontece a insercao da pesquisa na pratica de ensino do professor,

elaborou-se um roteiro de entrevista a partir da pesquisa de Albuquerque (2002) cuja pesquisa
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objetivou conhecer concepcdes e acdes dos professores que atuavam nos cursos de graduagao
em educag¢do de uma IES do estado de Sao Paulo. A autora utilizou o questionario com
questdes estruturadas e “livres”, aplicados a professores do ensino superior ¢ também de

entrevistas aplicadas junto a professores, ex-alunos, diretora e Reitor de pos-graduacao.

Para o roteiro de entrevista foram utilizadas questdes presentes no questionario de
Albuquerque (2002), referentes ao perfil demografico, vivéncias em pesquisa, concepgdes
sobre pesquisa na universidade; a pratica da pesquisa na universidade; a pratica de ensino com
pesquisa, por entender que estas questdes abarcavam a problematica em estudo e poderiam
contribuir para o alcance do objetivo desta pesquisa que trata de estudo exploratorio e busca
insights e familiaridade com o assunto para investigagdes posteriores. Deste modo, o roteiro

de entrevista esta dividido em cinco partes interligadas a saber:

a) A primeira parte da entrevista tem como objetivo conhecer as caracteristicas
profissionais do docente, a partir de questdes como: formacdo académica; tempo de
experiéncia no ensino superior; cursos nos quais ministra aulas; disciplinas que leciona;
tempo de dedicacdo na IES; outras atividades fora da docéncia, e formacdo na area da
educacao.

b) A segunda parte da entrevista tem como objetivo identificar e descrever como os
professores concebem o ensino com pesquisa no processo de formagao do aluno de graduagio
e pos-graduagdo, a partir de questdes como: vivéncias positivas e negativas mais marcantes;
professor que chamou a ateng¢do positivamente ou negativamente; atividades de pesquisa
realizadas durante o curso que considerou importantes para a aprendizagem dos assuntos
estudados; como foi a pesquisa na iniciagdo cientifica; teve a oportunidade de participar de
algum projeto de pesquisa desenvolvido por um de seus professores; Se sim, teve
dificuldades; professores estimularam a fazer pesquisa durante a graduacdo; professor que
relatou suas pesquisas em sala de aula; trajetoria como aluno de pds-graduagdo Stricto Sensu;
experiéncias que favoreceram o desenvolvimento de suas competéncias e valores para a

pesquisa na universidade; tem recebido estimulo para pesquisar.

c) A terceira parte da entrevista teve como objetivo identificar e descrever como os
professores concebem o ensino com pesquisa no processo de formagdo do aluno de
graduacdo, a partir de questdes como: conceito de pesquisa; para que serve a pesquisa; o que €
Pensar cientificamente; o que ¢ um professor pesquisador; qual a importancia da Iniciacao

Cientifica na formacao do aluno.
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d) A quarta parte da entrevista teve como objetivo identificar e analisar de que
modo a pesquisa ¢ utilizada na universidade, a partir de questdes como: atualmente estd
desenvolvendo algum Projeto de Pesquisa; com quem; experiéncia mais recente em pesquisa;
convida alunos para participarem dos seus projetos de pesquisa; importancia dos alunos
participarem; perspectivas e projetos futuros;. orienta/ou projetos cientificos na graduacgao;

costuma comentar seus projetos de pesquisa com seus alunos.

e) A quinta parte da entrevista teve como objetivo identificar de que modo o
pesquisador—professor que atua em cursos de Ciéncias Contéabeis educa pela pesquisa, a partir
de questdes como: ensina utilizando artigos cientificos em sala de aula; suas pesquisas sdo
utilizadas como recurso pedagodgico nas suas aulas; com que frequéncia; quais atividades
desenvolve se utilizando dos artigos cientificos/pesquisa; que metodologias de ensino vocé
mais utiliza em aula; que tipo de avaliagdo vocé mais utiliza com seus alunos; relato de uma
aula em que vocé utilizou a pesquisa como recurso didatico, destacando: a) conteudo
trabalhado; b) qual era o objetivo; c) atividades e exercicios desenvolvidos; d) como avaliou;
e) tempo; f) bibliografias; tipo de situagdes ¢ atividades favorecem o desenvolvimento do

pensamento cientifico?

Das 28 perguntas do roteiro de entrevista as questdes da parte I e parte II
caracterizam os participantes da pesquisa. J& as questdes das partes III - IV e V respondem
mais diretamente aos objetivos da pesquisa, € neste sentido, procurou-se agrupar a parte 11 a

V, questodes 13 a 28 em trés categorias sendo caracterizadas da seguinte forma:

Categoria 01 — Composta pelas questdes 13 a 17 caracteriza o conceito de ensino com

pesquisa no processo de formacao do aluno de graduacao;

Categoria 02 — Composta pelas questdes 18 a 23 caracteriza o envolvimento do professor

com a producao cientifica na universidade;

Categoria 03 — Composta pelas questdes 24 a 28 caracteriza o0 modo como o pesquisador -
professor educa pela pesquisa (questionamento, argumentacao € comunicagao) cOmo processo
de produgdo de conhecimentos e eleva a universidade / sala de aula como um espago/tempo

que oficializa o saber cientifico conforme proposto por Demo (2011).
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3.3.1.2 Preé-teste do instrumento

Apos construir um instrumento de coleta de dados, realizou-se pré-teste, a fim de
verificar sua clareza e validagdo. Este exercicio permitiu fazer corre¢des de questdes que nao

estavam claras, e eliminar as questdes que estavam repetidas.

3.3.2 ANALISE DE DOCUMENTAL

Nesta pesquisa utilizou-se a analise documental como mais uma técnica de coleta de
dados que tem como base instrumental os materiais impressos fundamentalmente para fins de
leitura, ¢ fonte de informagdo. E desenvolvida em documentos conservados no interior das
organizagdes publicas ou privada de qualquer natureza, ou documentos pessoais. Este tipo de
técnica tem como fonte materiais que ndo receberam tratamento analitico ou que ainda podem

ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL, 2007).

Na pesquisa documental, as fontes sao diversificadas e dispersas. Ha, de um lado, os
documentos de “primeira mao” que ndo receberam tratamento analitico. Nesta categoria, estao
os documentos conservados em 6rgaos publicos e institui¢des privadas tais como associagoes
cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-se aqui, inimeros outros
documentos como cartas pessoais, didrios, fotografias, gravagdes, memorandos,
regulamentos, oficios, boletins etc. Por outro lado, ha os documentos de “segunda mao”, que
de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa, relatorios de

empresas, tabelas estatisticas, balancetes, regulamentos, etc. (GIL, 2007).

O documento analisado nesta pesquisa foi o plano de ensino da disciplina que cada

professor ministra na IES que atua.
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3.3.2.1 Elaboragao do instrumento

Para fazer a coleta dos dados nos planos de ensino de cada professor foi elaborado
um formulério constituido dos aspectos didaticos que fazem parte do plano de ensino e que
caracterizam a disciplina que o professor ministra. Esta parte da pesquisa teve como objetivo
triangular os dados obtidos na entrevista, especialmente, os dados da pratica de ensino com
pesquisa a fim confrontar o discurso falado com o discurso escrito em busca de pontos de
aproximagao e possiveis divergéncias entre o que o professor diz e o que de fato faz. Neste
confronto se buscaréd os elementos que caracterizam as inovagdes da pratica pedagogica, bem
como limita¢des advindas da proposta de educar pela pesquisa, pois o que caracteriza 0 novo
fazer sao os elementos transformadores presentes na a¢do, porém confrontados com suas

concepgdes e reflexdes sobre a pratica.

Deste modo, o plano de ensino se constitui no instrumento que orienta a pratica de
ensino e neste sentido foram centralizados topicos didaticos presentes no planejamento, tais
como: a) perfil de aluno a formar; b) objetivo geral da disciplina; ¢) contetidos trabalhados; d)
métodos de ensino; e) avaliacdo da aprendizagem; d) autores e bibliografias consideradas

basicas para o ensino da disciplina, conforme o quadro a seguir.

Forma como o professor pensa a disciplina que ministra por meio de macro-questdes como:

a) Quem ensinar (identificacdo do curso, da disciplina, da carga horaria, periodo ¢ ano em
leciona a disciplina)?

b) Para que o professor ensina (que aluno formar? Perfil do egresso que busca formar em
vista da matriz curricular existente)?

. ¢) Porque ensinar (objetivo geral e especifico a alcangar em vista dos conhecimentos,
Planejamento habilidades e atitudes a serem desenvolvidas nos alunos)?

X

d) O que ensina (conteudos ministrados, topicos e sub-topicos)?

Preparacao das
e) Como ensina (atividades, exercicios que propde aos alunos para o alcance dos objetivos

atividades docentes propostos; métodos, técnicas, recursos ¢ procedimentos de ensino utilizados)?

f) Como acompanha e faz a adequagdo do ensino (instrumentos, técnicas e procedimentos
de avaliagdo da aprendizagem)?

g) Que fundamentos tedricos utiliza (autores, livros didaticos, textos cientificos, apostilas,
artigos cientificos, pesquisas, teses, dissertagdes - referéncias bibliograficas utilizadas)?

QUADRO 3 - Focos Gerais da analise de contetido
Fonte: Da autora
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Entendeu-se que os itens mencionados acima ndo deveriam ser analisados de forma
isolada do planejamento de ensino e das atividades docentes como um todo, assim, este
levantamento nos planos de ensino das disciplinas foi realizado a partir dos focos acima

estabelecidos.

3.4 PROCEDIMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Mediante a finalizagdo e pré-teste do roteiro de entrevista, realizou-se contato com os
professores através de carta-convite para agendar as entrevistas, inicialmente foram sete os
professores convidados, sendo que apenas trés aceitaram o convite. Uma vez efetivados os
contatos com os professores, realizou-se as entrevistas, que aconteceram na propria institui¢ao

de ensino que o professor leciona.

No encontro com os professores fez-se uma apresentagdo pessoal, bem como titulo e
objetivos da pesquisa € o modo como a mesma seria conduzida. Cada professor, antes do
inicio da entrevista, assinou um termo de consentimento livre e esclarecido, que tinha por

objetivo manter a integridade do depoente.

As entrevistas duraram em torno de 50 minutos, mediante autorizacdo dos
professores colaboradores foram gravadas. Depois de encerradas, iniciaram-se as transcrigdes
literais das mesmas. Apos esta etapa, enviou-se o material ao professor que imediatamente

validou seu contetido retornando ao pesquisador.

3.5 METODOS, TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Os dados foram submetidos a andlises qualitativas que segundo Liidke e André
(1986), significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa. Deste modo, as
analises estardo presentes em todos os estdgios da investigac¢do, tornando-se mais formais e

sistematicas apds o encerramento da coleta dos dados.
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De posse de todo o referencial empirico (entrevista e andalise dos documentos),
desenvolveu-se um processo continuado de andlise e interpretacdo, tentando estabelecer
relagdes, identificar categorias, tendéncias e padrdes, desvendando-lhes o significado. Como
observam Mazzotti ¢ Gewandsznajder (1998), trata-se de um processo complexo e nao linear,
que implica em um trabalho de redugdo, organizagado e interpretagdo dos dados que permeiam

a pesquisa, desde a sua fase inicial.

Corroborando com este ponto de vista, Liidke e André (1986) colocam que a andlise
de dados implica dois momentos: a) a organiza¢do de todo o material, dividindo-o em partes;

b) a procura de relagdes entre essas categorias.

A este processo Bardin (2004, p. 37) classifica como “anélise de contetido” e cita que
se fazer uso da técnica de analise de conteudo prevé trés etapas principais devam ser seguidas:
1*) A pré-analise; 2*) A exploracao do material; e, 3*) O tratamento dos resultados. Apods

estes procedimentos procurou-se encontrar categorias de analise e apresentar os resultados.

Deste modo, nesta investigagcdo, depois de uma primeira andlise dos dados obtidos,
procurou-se identificar temas e relagdes, construir interpretagdes, gerar novas questdes e

definir as categorias descritivas que no capitulo a seguir.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

De posse das informagdes coletadas mediante a aplicacdo dos instrumentos de
pesquisa procedeu-se a organizacgdo e andlise dos dados que foram agrupadas em 04 grandes
categorias gerais a saber: a) breve relato das duas realidades envolvidas na pesquisa; b) perfil
dos docentes investigados; c¢) concepgdes € vivéncias em pesquisa na formacao dos docentes
investigados; d) modos como a pesquisa se faz presente na pratica pedagogica dos docentes
investigados. Entende-se que sdo os processos formativos presentes nos blocos tematicos a-b-
¢ que orientardo a educagdo pela pesqisa (DEMO, 2011) e que serd evidenciado no eixo
tematico de letra “d”, tendo em vista o modelo tedrico assumido neste estudo, segundo Demo
(2011); Moraes, Galiazzi e Ramos (2002). O movimento dialético e a ideias de dinamicidade
caracteriza a constru¢do do conhecimento em sala de aula e a modalidade de educagdo pela
pesquisa que se organiza em trés momentos distintos: a) questionamento; b) construcio de
argumentos; e c¢) comunica¢do. Tais momentos interagem de diferentes formas sendo a
universidade/sala de aula um espaco/tempo que oficializa o saber cientifico conforme

proposto por Demo (2011).

4.1 BREVE DESCRICAO DAS DUAS REALIDADES EDUCACIONAIS
PERTENCENTES AO ESTUDO

Com o objetivo de contextualizar os campos de estudo desta pesquisa apresenta-se
uma breve descricdo que pode contribuir para caracterizar a realidade nas quais os docentes
investigados pertencem. Os documentos que subsidiam esta descri¢do estdo disponibilizados

nas paginas eletronicas das institui¢des educacionais investigadas.

a) Alguns dados sobre a IES publica envolvida no estudo

A IES na qual o professor-pesquisador leciona ¢ uma institui¢cdo publica de ensino e

pesquisa mundialmente reconhecida pela exceléncia de sua producdo académica e de seus
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cursos, tanto de graduag¢do quanto pds-graduagdo. Localiza-se na capital de Sao Paulo, foi
criada em 1934, sendo uma das primeiras universidades do pais. De acordo com seu estatuto

(art. 2°) tem como finalidade:

I) promover e desenvolver todas as formas de conhecimento, por meio do ensino e
da pesquisa;

II) ministrar o ensino superior visando a formacdo de pessoas capacitadas ao
exercicio da investigacdo e do magistério em todas as areas do conhecimento, bem
como a qualificag@o para as atividades profissionais;

IIT) estender a sociedade servigos indissocidveis das atividades de ensino e pesquisa.
(UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - USP, 1988).

E constituida de Unidades (Faculdades, Escolas e Institutos); Orgdos de Integragio;
Institutos Especializados e Orgdos Complementares, distribuidos nos campi da Capital e do

Interior.

O curso de Ciéncias Contabeis ¢ oferecido pelo departamento de contabilidade e
atudria. Os docentes desta instituicdo atuam num contexto onde o programa de graduacao tem
por missao ser um centro de exceléncia em ensino, pesquisa ¢ extensdo em Economia,
Administragdo e Contabilidade, referenciadas por padrdes internacionais, contribuindo para a
formag¢do de profissionais e pesquisadores competentes e éticos, para o continuo

desenvolvimento da sociedade brasileira.

Atualmente ingressam anualmente 150 alunos em Ciéncias Contabeis, sendo 50 no
periodo matutino e 100 no noturno. A duracao ideal do curso de Ciéncias Contabeis ¢ de 8
semestres € a maxima ¢ de 14, tanto para o periodo diurno como para o noturno. Para a
conclusdo do Curso de Ciéncias Contabeis, os alunos devem cursar 37 disciplinas
obrigatorias, correspondente a 156 créditos, e 12 optativas livres, correspondendo a 24

créditos, sendo essas ultimas direcionadas as areas de interesse proprio.

Quanto ao curso de pds-graduagdo nesta instituicdo, sua criagdo se deu em abril de
1970, com a criagdo da Comissdo de Pos-Graduagdo (CPG). Esta IES oferece o curso de pds-
graduacao stricto sensu em Ciéncias Contébeis, com area de concentragao em Controladoria e
Contabilidade. Em 1970 o Departamento de Contabilidade e Atuaria passou a oferecer o

curso em nivel de mestrado e a partir de 1978, em nivel de doutorado.

O programa de pds-graduagdo em Controladoria e Contabilidade da IES tem como
missdo formar docentes e pesquisadores capazes de contribuir fortemente para o continuo
aperfeicoamento da qualidade de vida da sociedade brasileira ¢ a competitividade de seus
agentes econOmicos, através da producdo e dissemina¢do de conhecimentos nas dareas

especificas de Ciéncias Contébeis.
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O departamento de Contabilidade ¢ reconhecido nacionalmente nas areas de pesquisa
e ensino, sendo precursor no aperfeicoamento na difusdo de metodologias que aumentem a
qualidade e transparéncia das informagdes contabeis das empresas € no desenvolvimento de
modelos avangados de gestdo econdmica de apoio a decisdo. Tem entre seus professores os
autores dos principais manuais de referéncia técnica e didatica em Contabilidade e

Controladoria do pais.

Este Departamento foi responsavel, durante muitos anos, pelo Unico curso de
Mestrado em Contabilidade e Controladoria, reconhecido no Brasil. Foi também, até
recentemente, o unico a manter o curso de Doutorado em Contabilidade e Controladoria no
pais sendo, portanto, um destacado centro formador de pesquisadores e professores na area.
Professores e pesquisadores vém de todos os Estados da Federacgdo para cursarem o programa
de pos-graduacdo. Esta IES por algum tempo manteve um Mestrado especial para professores
de universidades publicas, como forma de suprir a caréncia de cursos de qualidade na éarea

voltados a pesquisa e a docéncia.

b) Alguns dados sobre a IES privada envolvida no estudo

A outra IES na qual um dos professores pesquisadores investigados leciona ¢ uma
instituicao privada reconhecida pela sua tradi¢ao no ensino Contabil, localizada na cidade Sao
Paulo. Esta IES foi instalada em 2 de junho de 1902, quando houve uma subscri¢ao publica
para possibilitar o ensino técnico necessario a profissdo comercial e a preparacdo de
empregados, negociantes, administradores, tradutores e agentes consulares. Em 1911, a
escola divulgou a obra do frade Luca Pacioli, pai da contabilidade moderna, o que possibilitou
a sistematizacdo do método das partidas dobradas, feito este fundamental para a escrituragdao

contabil no mundo.

Na década de 60, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°® 4.024/61 a escola foi obrigada a reformular seu estatuto e como instituigdo
isolada, a entidade precisou constituir um Conselho de Curadores. Assim, mantendo sua
tradicdo a escola continuou organizada em torno de dois grandes segmentos representados
pela Escola Técnica de Comércio, que abrigava o gindsio comercial e o colégio comercial e a
Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Sao Paulo com cursos superiores de Ciéncias

Econdmicas e Contabeis.
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O centro universitario aprimora a formagao dos alunos acompanhando as tendéncias
do mercado de trabalho, por isso oferece condi¢des para que possam assumir fungdes de
gerenciamento e aplicacao dos sistemas de informagdes contabeis, gerenciais e estratégias nas
organizagOes publicas e privadas, nos ambitos nacional e internacional. A duragdo do curso de

Ciéncias Contabeis ¢ de oito semestres, tanto para o periodo diurno como para o noturno.

O programa de pds-graduacdo stricto sensu em Ciéncias Contabeis deste centro
universitario em estudo, antigo Mestrado em Controladoria Estratégica, foi criado em 1999 e
recomendado pela CAPES sob o oficio n° 106/102 de 18 de mar¢o de 2002. As primeiras
defesas de dissertagdes aconteceram a partir em 2001, completando 10 anos de sua existéncia
em 2010, tendo assim, formado 258 mestres, produzido e acumulado conhecimento cientifico

em 258 dissertagdoes de mestrado até esta data.

Para Laudelino, Navarro e Beuren (2010, p. 2) “a pesquisa institucionalizada agrega
valor a IES, promovendo uma melhor qualidade do ensino, o que melhora a sua avaliagdo
interna e externa, além de permitir maior visibilidade aos discentes e sua inser¢do nos
mercados regional, nacional e internacional”. Neste sentido, houve uma evolucdo significativa
nos ultimos anos, da produ¢do do conhecimento na area Contabil, sendo expressivo o numero
de Cursos de Pds-graduagdo Stricto Sensu recomendados pela Fundagdo Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior no Brasil (CAPES).

Com o objetivo de divulgar as pesquisas cientificas produzidas nos programas de
Pos-graduagdo Stricto Sensu, foram criados revistas cientificas. Esfor¢os também foram
empreendidos com vistas ao aperfeigoamento da producido cientifica com a criacao de espagos
apropriados para a discussdo e aprimoramento do conhecimento produzido, tal como a
realizacdo de eventos cientificos e demais oportunidades para os académicos inovarem e

aprimorarem suas ideias.

4.2 BREVE PERFIL DOS DOCENTES INVESTIGADOS

Com a intencdo de manter o anonimato dos docentes investigados, estes foram
indicados como professora A, professor B e C. Os mesmos residem e trabalham em IES

publicas e privadas da cidade de Sdao Paulo. Possuem idades entre 36 ¢ 61 anos. Quanto a
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formac¢do tem-se que todos possuem graduagdo e pds-graduagdo (mestrado e doutorado) na
area de Ciéncias Contabeis. Em relacdo a formacao na area da educacdo, a professora A
informou que possue como formacao complementar o Curso de Didatica do Ensino Superior.
Ja o professor B, informou que cursou a disciplina de diddtica em um curso para a formagao
de professores; também realizou um Curso de aplicagdo do método do caso no ensino de
Administragdo, na Harvard Business School. O professor C informou que cursou a disciplina
de didatica e pratica do ensino superior. Concernente a experiéncia na docéncia do ensino
superior constatou-se que todos os professores possuem mais de 10 anos de atuacdo e
lecionam no curso de graduacdo em Ciéncias Contdbeis. As disciplinas que lecionam sdo
metodologia da pesquisa, gestdo de custos, didatica do ensino superior € outras mais ligadas a
area gerencial. Dois destes professores atuam no curso de pos-graduagdo stricto sensu, em
ciéncias contabeis, com excecdo de um que no momento esta ministrando aulas somente no
curso de graduacdo. Os docentes sdo todos de dedicacdo exclusiva nas IES em que atuam,
sendo que também exercem atividades fora da IES, porém, todas as func¢des exercidas sdao

ligadas ao ensino e a consultoria Contébil.

4.3 CONCEPCOES E VIVENCIAS EM PESQUISA NA FORMACAO DOS DOCENTES
INVESTIGADOS

Este estudo tem como objeto de pesquisa a indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, e, neste ambito, a melhoria da qualidade da educacdo superior contabil. Neste
sentido a pesquisa quando vista como uma das estratégias educativas em sala aula pode ser o
ponto de partida para os avangos no processo de ensino — aprendizagem na educacao superior.
Pois, sabe-se que os professores, principalmente, pesquisadores tiveram a pesquisa como base
para a docéncia, embora se saiba que a docéncia ¢ uma profissdo como as demais e exige uma
base de conhecimentos advindos das ciéncias da educacdo, principalmente da psicologia, da

filosofia, da didatica, da politica, da sociologia, etc.

Assim, uma das questdes fundamentais deste estudo foi saber qual era o conceito de
PESQUISA que fundamentava a formagdo dos docentes investigados, que quando
questionados nao tiveram dificuldades para responder e explicar. Percebeu-se entdo pelas

falas que a pesquisa ¢ o meio pelo qual se torna possivel a constru¢do do conhecimento, €
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uma estratégia para a busca de respostas para os problemas que emergem da realidade, os
quais precisam ser desvendados para dar conta dos desafios impostos diante das situagdes

adversas, conforme se pode observar:

Pesquisar ¢ produzir um pouquinho de conhecimento. Determinados assuntos que
ndo se conhece tdo bem, vocé vai investigar procurar o que outros ja fizeram para
tentar dar sua contribuicdo ou sua visdo, entdo acho que é um processo de
construgdo do conhecimento (Professora A).

[...] pesquisar € ir & busca da resposta para aquilo que ainda ndo se sabe, que ¢
muito mais do que aquilo que ja se sabe, aquilo que ja se tem resposta (Professor B).
[...] ¢ dado um conjunto de conhecimentos e de habilidades que tenho, eu olhar uma
realidade, eu identificar os problemas dessa realidade, sistematizar esse problema
por meio de uma questdo de pesquisa e empreender esfor¢os para solucionar ou
contri‘?uir na solugdo desses problemas (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA,
2012).

Conforme se pode ver, a vivéncia da pesquisa no processo de formacao dos
professores permitiu uma visdo critica, analitica, metddica e planejada diante das questdes
que se apresentam, pode-se dizer que a metodologia da pesquisa cientifica deve ser
considerada na universidade como uma pratica que constitui um conjunto especifico de
conhecimentos cientificos, com caracteristicas especificas sobre o ensino e a pesquisa, com
mecanismos ¢ métodos proprios de exercicio intelectual conforme se pode observar nos

relatos dos professores:

Para mim, pesquisar ¢ buscar conhecimento, esse ¢ o conceito que me bate de
imediato. E buscar o conhecimento, isto &, ir a busca do desconhecido, ou seja,
diminuir a relagdo daquilo que ainda ndo se sabe.

[...] por que eu estou bem convencido, de que aquilo que a gente ndo sabe ¢ muito
mais do que aquilo que a gente ja sabe. Entdo se aquilo que a gente ndo sabe é mais
do que aquilo que a gente ja sabe, entdo pesquisar ¢ ir diminuindo cada vez mais
essa lista

[...] eu acho que pesquisar envolve vocé olhar a realidade que te cerca, vocé ver essa
realidade com os melhores olhos possiveis, vocé procurar identificar os problemas
dentro dessa realidade, vocé dar forma a eles ¢ vocé definir caminhos para que vocé
busque solugdo para eles (Professor B). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Além das questdes ja destacadas outro aprendizado importante observado na fala dos
professores se refere a formagdo continuada e que a constru¢do do conhecimento, a auto-
formacgdo se d4 ao longo da vida, quando o professor B, diz: “estou bem convencido, de que
aquilo que a gente ndo sabe ¢ muito mais do que aquilo que a gente ja sabe”. O professor
deve se perceber como um eterno aprendiz, “sé € um bom ensinante quem ¢ bom aprendente”

ja dizia Paulo Freire, o homem ¢ inacabado e possui consciéncia de seu inacabamento, isso €

" Destacamos que os trechos das entrevistas e planos de ensino a serem apresentados no decorrer desta
dissertagdo ndo terdo a indicagdo dos entrevistados, uma vez que, por questdes éticas, um compromisso quanto a
preservagdo da identidade de cada um deles em relagdo a suas falas foi assumido quando da realizagdo da
pesquisa.
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importante para que ele se torne autdonomo (FREIRE, 2000, p. 40). A ideia de educagdo deste
autor estd fundada no carater processual e inconcluso do ser humano. O homem ndo nasce

homem, ele se torna homem pela educagdo, por isso a educagdo ¢ formag¢ao humana.

Estas concepgodes de pesquisa estio em acordo também com o pensamento de Demo
(2011, p. 28) quando afirma que a pesquisa ¢ "didlogo critico e criativo com a realidade", e
com Bagno (2010, p. 18) que acrescenta que ¢ “investigacao feita com o objetivo expresso de
obter conhecimento especifico e estruturado sobre um assunto preciso”. Pereira (1998, p. 8)
também concorda que a pesquisa ¢ uma forma sistematica e organizada de didlogo critico e
criativo com a realidade de modo que os pesquisadores sejam eles docentes ou discentes,

retiram da realidade elementos para interpreta-la, compreendé-la e transforma-la.

Entretanto, embora se perceba uma visao da pesquisa como principio cientifico e seu
papel no processo de construcao e nao de reproducdo do conhecimento, a articulagdo entre
pesquisa e ensino parece ser ainda um grande desafio para o saber e a pratica docente, bem
como para o proprio processo de formagdo de professores e alunos nos diferentes niveis de

ensino, especialmente o superior.

Mesmo que o professor do ensino superior, durante a graduacao e/ou pds-graduagao
tenha elaborado e desenvolvido projetos de pesquisa, por meio de Programas de Iniciacao
Cientifica e/ou de pos-graduacdo, ainda assim, indaga-se se a pesquisa tem “sido principio

educativo” além de principio cientifico nos seus processos formativos?

Considera-se que a forma como a pesquisa se faz presente, ou ndo, na formacao de
professores, pode influir na composicao de seus saberes docentes, e também na sua futura
atuacdo profissional, principalmente no tocante a questdes que envolvem a concepcio de
ensino ¢ aprendizagem e suas implicagdes nas metodologias de ensino (FREIBERGER;

BERBEL, 2010).

Quanto a vivéncia em pesquisa durante o curso de graduacio os professores
afirmam ndo terem tido contato com a metodologia da pesquisa cientifica e com a
investigagdo, pois o curso de graduacdo de ciéncias contabeis tem sido com enfoque técnico-

profissional, conforme se pode vé com o depoimento dos docentes que assim se expressaram:

Na graduagdo ndo tivemos contato com a pesquisa, nem com a investigacdo
(Professora A);

Foi muito pobre quase zero [...] ndo tinha a disciplina de inicia¢do cientifica e nem
se exigia trabalhos de conclusio de curso (Professor B);

Na minha graduacdo eu ndo tive isso, foi eminentemente de aulas expositivas
(Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).
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Estes dados indicam que com algumas excecdes, a realidade dos cursos de graduagdo
praticamente relega a pesquisa. A maior preocupagdo ¢ com o ensino (normalmente a
reproducdo de conhecimentos) em detrimento da producao do saber/pesquisa. Por sua vez, os
curriculos dos cursos se transformam em listagem de disciplinas, com conteudos
descontextualizados da realidade e entre si, fato que ndo motiva a realizagdo da investigagao.

(CUNHA, 2011).

Quanto as experiéncias dos docentes como alunos nos curso de poés-graduacio
(mestrado e doutorado), ao serem questionados sobre a trajetoria como aluno de poOs-
graduacdo Stricto Sensu, verificou-se que um dos docentes menciona uma “vivéncia intensa”

em pesquisa e motivadora do aluno para ser pesquisador:

Quando eu entrei para fazer o mestrado a instituigdo estava em processo de pedir
reconhecimento. Foi bastante cobrado a publicag@o de artigos, entdo a questio da
pesquisa no mestrado foi bastante intensa, principalmente por esse motivador.
(Professora A). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Todavia, os demais docentes apontaram outra realidade dos cursos de pds-graduacao,
com foco apenas no trabalho final e na quantidade de disciplinas a serem cursadas, pois
disseram ndo haver uma cobranga tdo forte quanto ¢ hoje na pesquisa ¢ na formagdo do
pesquisador. O tempo de duracdo do curso se dividia em disciplinas, atividades
extracurriculares como participagdo em palestras, eventos cientificos e demais atividades
ligadas a pos-graduagdo e o tempo dispensado para a elaboracdo da dissertagdo ou tese, sem
que houvesse um foco mais intenso e preocupagdo em desenvolver no aluno habilidades

ligada a metodologia do trabalho cientifico ¢ a producdo de artigos, mas sim o proprio

trabalho final e certificacdo, conforme, se pode perceber pelos depoimentos dos entrevistados:

No mestrado as atividades passaram a ser a de preparar os alunos para apresentar
seminarios, [...] apesar da mudanca nao havia uma exigéncia de publicacio tio
grande quanto a que existe hoje (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Estes resultados evidenciam a necessidade de mudanga paradigmatica na educagdo
superior, em especial na pos-graduacao, que tem reflexos direto na formagao do professor seja

na pratica da pesquisa na universidade seja para atuagdo em cursos de graduagao.

Para Demo:

Se na escola o professor ndo precisa ser um profissional da pesquisa, ja que ¢ um
profissional da educacdo pela pesquisa, na universidade pesquisa ¢ profissdo. Ou
seja, ¢ a0 mesmo tempo, no mesmo diapasdo, principio cientifico ¢ educativo. Sem
pesquisa, ndo ha vida académica, a menos que a reduzamos a uma tatica incolor de
repasse copiado. Se assim for, ndo combina com a formagdo da competéncia de
sujeitos historicos. (DEMO, 2011, p. 91).
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Quando questionados sobre as experiéncias vivenciadas que favoreceram o

desenvolvimento de suas competéncias e valores para a pesquisa na universidade, os

professores B e C reconheceram que foi uma trajetéria bastante incipiente € ndo havia uma

exigéncia para a produgdo de pesquisa, indicando a distancia dos entrevistados com a

pesquisa,

[...] eu acho que o grande motivador foi a consciéncia da necessidade de preparar a
dissertacdo (Professor B).

[...] tive que voltar aos livros, tive que voltar aos colegas ¢ nos anos seguintes eu
continuei pesquisando, continuei estudando o assunto até o ponto que eu adquiri
traquejo de construir instrumentos de pesquisa para levantar dados e tratar os dados
(Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

J& para a professora A, percebe-se que houve uma aproximag¢do maior com a

pesquisa, pois havia muita exigéncia para publicagao,

Eu acho que um ponto positivo foi essa cobranca de ter que produzir. Nao
generalizando, mas, em alguns momentos a gente acaba se acomodando e quando
vocé tem alguém cobrando, nas disciplinas, por exemplo, tanto no mestrado quanto
no doutorado a exigéncia de publicagdo, faz com que vocé tenha que publicar, entdo
alia isso a pesquisa, a publicagdo, a apresentagdo de trabalho (Professora A).
(DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Embora os dados revelem que a maioria dos professores ndo tenham tido grandes

experiéncias que favorecessem o processo de pesquisa, seus relatos denotam a necessidade da

vivéncia em pesquisa € que essa falta ao longo dos anos pareceu ter influenciado no que diz

respeito a facilitar a busca do conhecimento. Sobre tais aspectos, comenta Demo:

Educar pela pesquisa tem como condi¢do essencial primeira que o profissional da
educagdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e
educativo e a tenha como atitude cotidiana. Ndo € o caso fazer dele um pesquisador
‘profissional’, sobretudo na educacdo basica, ja que ndo a cultiva em si, mas como
instrumento principal do processo educativo. Ndo se busca um ‘profissional da
pesquisa’ mas, um profissional da educag@o pela pesquisa. (DEMO, 2011, p. 3).

Numa andlise critica sobre a questdo Cunha (2011, p. 452) afirma que “em tese, a

pesquisa torna os professores mais capacitados para atuar em sala de aula porque os ajuda a

pensar, a duvidar, a compreender, ¢ essas sao qualidades importantes na docéncia”. A autora

menciona a necessidade de questionar se o bom ensino decorre da pesquisa, pois ndo sabemos

se os professores investigadores que atuam na educagdo superior constroem processos

investigativos com seus alunos, e se desenvolvem a docéncia entendendo a pesquisa e a

aprendizagem como comunidades de indagacao, onde ambos sdo agentes de aprendizagem.
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Quando questionados se hoje recebem estimulo para pesquisar, os trés professores

afirmaram que “sim” os estimulos vém da propria institui¢do e também de 6rgaos apoiadores.

Sim a gente tem a cobranca da propria universidade que faz parte do professor que
tem dedicag@o exclusiva que vocé também seja um pesquisador, entdo tem que ser
professor e também cumprir com a produ¢do do conhecimento, pesquisas na area,
dentro de temas que vocé goste que vocé efetivamente esteja pesquisando
(Professora A).

Sim, varios estimulos, de toda ordem inclusive financeiro. O que eu percebo que o
estimulo ¢ da institui¢do que ensino [...] e dos orgdos apoiadores (Professor B).
(DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Essas respostas evidenciam e reforgam a importancia do estimulo a pratica da
pesquisa pela instituicdo de ensino. Para Cunha (2011), com algumas excecdes, a realidade
dos cursos de graduacdo ou de pds-graduacdo, praticamente relegam a pesquisa, a maior
preocupagdo ¢ com o ensino (normalmente a reprodu¢do de conhecimentos) em detrimento da
producao do saber/pesquisa. Por sua vez, os curriculos dos cursos, se transformam em
listagem de disciplinas, com contetidos descontextualizados da realidade e entre si, fato que

ndo motiva a realizagdo da investigagao.

Sabe-se da importancia da pesquisa na formagdo tecnologica e cientifica do aluno e
no desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores modificando gradualmente seu
processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa estimula a pratica da autonomia, da
responsabilidade intelectual, do pensamento critico-analitico e do ser criativo frente aos
contedos técnicos e metodologicos empregados na elaboracdo dos varios trabalhos
cientificos e académicos.

Quando questionou-se sobre quais profissées a pesquisa é imprescindivel para

enfrentar os desafios da profissdo, a professora A, ressalta ser esta a base para qualquer

profissao:

[...] todas desde a medicina, a contabilidade, a area de ciéncias de humanas. A todo
0 momento as pessoas t€ém que td descobrindo coisas novas para melhorar a
profissdo, na nossa area de contabilidade o que ¢ bom, e 0 que ndo ¢é para a profissdo
isso vem da pesquisa, das descobertas que sdo feitas e da evolugdo (Professora A).
(DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

O professor B e C, também reconhecem a importancia da pesquisa na formagdo do

aluno:

Eu acho que a profissdo de contador requer pesquisa. Como qualquer profissional
que as empresas imaginam que devam agregar valor, eles sdo contratados para
agregar valor e para ajudar as organizacdes a resolverem os problemas, entdo saber o
tecnicismo contabil, saber as normas ¢ dever de oficio, mas importante do que isso,
o contador precisa avaliar essas consequéncias dessa aplicacdo, ou seja, a habilidade
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de pesquisa ¢ decisiva nessa situagdo (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA,
2012).

Esses dados evidenciam a concordancia de que o mundo do trabalho requer
profissionais com visdo ampla do mundo, com pensamento sistémico, que nao se isolem em
especializacdes que, embora lhes permitam exercer a profissdao, negam-lhe a competéncia
exigida pelo mundo do trabalho global (MORIN, 2005). Acredita-se que uma sociedade com
cidadaos formados cientificamente tem maiores condigdes de avangar economica, social e

culturalmente. (MASETTO, 2003).

Quando questionados sobre o que entendem por pensar cientificamente, todos os
professores estabelecem uma relacao direta com o ato de pesquisar, uma vez que falam de

questionamento, elabora¢do do conhecimento, sair do senso comum:

[...] sair um pouquinho do senso comum, do “achismo” e produzir um pensamento
baseado, fundamentado em algo que ja foi pesquisado, que ja foi construido, um
conhecimento que ja foi elaborado ¢ a partir disso vocé comega a pensar na sua
propria fungdo na sua colaboragdo para a pesquisa, para ciéncia em quaisquer que
seja a sua area (Professora A).

[...] é contestar o que se acredita que é, como por exemplo, entrar numa sala de aula,
conscientes (o professor ¢ os alunos) de que tudo que ja se escreveu sobre aquele
assunto ta sujeito a ser contestado, ¢ ir contra o que ja [...] ¢ um processo, digamos
assim, dialético puro, quer dizer contestar, discordar (Professor B).

[...] pensar ¢ refletir sobre aquela situacdo até vocé efetivamente resolver o
problema. No fundo o pensar cientifico tem sempre o olhar indagativo (Professor C).
(DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Esses dados revelam que a formacdao para o pensar cientificamente se funda na
davida, na curiosidade e na investigagdo. Demo (2011, p. 3) esclarece que a educagao pela
pesquisa ou o educar para pensar cientificamente requer um professor-pesquisador. Na mesma

linha de pensamento Albuquerque, diz que pensar cientificamente é:

Um exercicio reflexivo, critico e criativo, que capacita o sujeito desta agdo a tomada
de decisodes, ao estabelecimento de relagdes e, por conseguinte, a autonomia para
julgar e eleger critérios responsaveis gestores de tais julgamentos. Em outras
palavras Pensar Cientificamente é pensar sob a mesma perspectiva adotada ao se
empreender uma pesquisa cientifica, o que proporciona autonomia intelectual para a
apropriagdo dos saberes ja conhecidos e para a busca de novos conhecimentos.
(ALBUQUERQUE, 2002, p. 48).

Quando questionados sobre o que ¢ um professor-pesquisador, todos os
pesquisados tinham a mesma convicgdo de que o professor pesquisador ndo ¢ reprodutor de

saberes, seu agir e pensar ndo se funda reprodutivismo:
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E aquele professor que tem curiosidade, interesse por alguns temas, alguns assuntos
e acabou indo atras, buscando evidéncias buscando antecedentes sobre determinado
assunto e de alguma forma ele possa construir algo novo (Professora A).

E aquele professor que ndo apenas reproduz na sala de aula aquilo que ja esti nos
livros (Professor B).

O professor pesquisador, ndo ¢ o professor conteudista apenas, o professor
pesquisador ¢ aquele professor que antes de tudo ele tem um compromisso para
colaborar na transformacdo de seus alunos (Professor C). (DADOS DA
ENTREVISTA, 2012).

Os dados indicam que o professor-investigador tem a preocupagdo em nao apenas

reproduzir conhecimento e sim construir algo novo. Conforme Ramos:

O professor-pesquisador ¢ aquele que: pesquisa o conhecimento especifico que
ensina; pesquisa a sua pratica em sala de aula com seus alunos mediante reflexao
sobre a acdo; propde atividades de pesquisa aos seus alunos; aplica em seu cotidiano
escolar os principios e as atitudes da pesquisa; ¢ o de professor que faz tudo isto,
pois ndo consegue se acomodar, necessitando sempre do questionamento
permanente sobre conhecimento, sobre a sua acdo docente, sobre como 0s seus
alunos aprendem. (RAMOS, 2000, p. 41-42).

Corroborando com este pensamento Slomski e Martins (2008, p. 9), definem o
professor-pesquisador como “aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica. Portanto,

esta dentro do paradigma do professor reflexivo”™.

Quando questionados sobre a importancia da iniciacio cientifica na formacao do
aluno de graduacio, os professores foram unanimes em enfalizar sua importancia, pois sao
competéncias necessarias para o desenvolvimento do senso critico, da analise e da sintese,

comportamentos essenciais para a inser¢ao no mundo do trabalho.

[...] ¢ uma boa oportunidade para os alunos principalmente os alunos que entram na
universidade, ¢ bastante valida, vocé mostra o caminho das pedras para o aluno, ele
vai sentir bastante dificuldade nesse inicio, mas a construcao ai ¢ bastante positiva, a
bagagem que ele acaba adquirindo por esta participagdo ¢ bastante positiva
(Professora A).

E importante, até porque se na minha visdo o pensar cientificamente ¢ contestar,
acho que ¢ importante o aluno ter uma postura critica (Professor B).

[...] é necessaria, porque o aluno estd na graduacdo por diversas razdes, ¢ para ele se
tornar um cidaddo melhor, e para ele ter uma inser¢cdo e manutencdo competente no
mundo do trabalho” (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Percebe-se entdo o papel formativo da pesquisa. Para Cunha (2011) deve-se articular
a integragdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, constituindo-se numa pratica de fomento
a iniciagdo cientifica, pois ¢ uma atividade fundamental para a discussdo ¢ o dialogo em sala
de aula. Por meio da pesquisa o professor pode desenvolver uma agdo pedagdgica

diferenciada, aplicando o principio da agdo-reflexdo-a¢@o e relacionando a teoria e a pratica
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de forma dialogica, contextualizada, interdisciplinar e flexivel. (CUNHA, 2011; MORAES,
M., 2004).

Quando questionado se atualmente esta desenvolvendo algum Projeto de
Pesquisa e com quem, os trés professores afirmam que “sim” € os projetos sdo sempre

desenvolvidos em pareceria:

Sim, inclusive tenho até uma continuidade da minha tese que ¢ uma pesquisa que eu
faco da relagdo entre governanga e analista de investimento (Professora A).

Sim, sempre em parceria com alguém (Professor B).

Sim. Tenho 02 projetos que estdo no meu curriculo Lattes ¢ a maioria da minha
producdo ¢ relacionada a esses projetos. Com parcerias de alunos que sdo co-autores
comigo e professores (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Os dados revelam na fala dos professores a preocupagdo com a pratica da pesquisa.
Para Bagno (2010, p. 20), “O professor universitario que se limita a dar suas aulas sem estar
engajado em algum projeto de pesquisa ndo ¢ visto com bons olhos pelos seus colegas”, o
autor salienta que a universidade deve produzir conhecimentos novos, os quais sO se

descobrem fazendo pesquisa.

Quanto a experiéncia/projeto mais recente em pesquisa, 0 que, para quem e com
quem? A professora A, destaca que o mais recente foi o da sua tese que por sinal exigiu
muito rigor metodologico. O professor B esta desenvolvendo projeto no dmbito de gestdo de
custos, com cerca dez professores e alunos da instituicdo que ¢ vinculado, ja o professor C,
confirma que atualmente desenvolve dois projetos que estdo disponivel na plataforma Lattes

com parcerias de alunos e professores.

Quanto a convite a alunos para participarem dos seus projetos/pesquisa em
desenvolvimento, e a importiancia dos alunos participarem, os trés professores afirmam
que “sim”. A professora A, enfatiza que ja na disciplina que leciona comega a instigar no
aluno para a pesquisa. O professor B destacou dois pontos importantes para que o aluno
participe dos projetos de pesquisa: por eles estarem numa universidade forte em pesquisa e

porque a area de contabilidade que comparada com outras ainda ¢ pobre em pesquisa.

Nessa disciplina [...] eu ja passo um pouco dessa instiga¢do para pesquisa, muitas
vezes os alunos ainda ndo tiveram nenhum acesso a artigos e as vezes nunca leram
um artigo [...]. Mesmo que vocé ndo va ser um pesquisador, na vida pratica, no dia a
dia voc€ também precisa solucionar problemas, metodicamente através de processos
de metodologia, entdo acho que esse processo cientifico acaba ajudando tanto na
vida do pesquisador, do professor, mas também na vida pratica (Professora A).

Sempre. Tem duas coisas (importancia): Primeiro, eles estdo aqui numa
universidade forte em pesquisa; Segundo, numa area que ¢ a de contabilidade que
comparada com outras areas ainda é pobre em pesquisa, muito pobre, mais um
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motivo para envolvé-los e por fim vocé tem o problema da divisdo de esforgos,
dividir o peso, porque, na medida que o aluno vai pesquisar € vem conversar
comigo, nos estamos dividindo o trabalho, se eu fosse fazer a pesquisa toda sozinho
eu ia ter que dedicar muito mais tempo, entdo acho que no fim das conta tem essa
vantagem, que ¢ dividir o pesos. (Professor B).

Sim! (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Percebe-se a necessidade do rompimento com o ensino fragmentado: “ceder espago
para as construgdes em parceria, para as pesquisas oriundas da realidade, para processos de
interacdo entre quem aprende e quem ensina” e, principalmente, a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, uma das fungdes primordiais da Universidade. (ROZA, 2005, p.

48).

Quando questionado quantos dos seus alunos participaram de Projetos de
Iniciacdo Cientifica sob sua lideranca em 2011 e quais suas perspectivas futuras, a
professora A diz que ainda ndo orientou trabalho de iniciagdo cientifica, pois ainda ¢ nova na
institui¢do, porém pretende para o ano de 2013. O professor B teve apenas um, porém a ideia

¢ aumentar. O professor C ndo teve projetos de iniciagdo cientifica recentes.
Aqui na [...] eu ainda ndo orientei trabalhos de iniciagdo cientifica porque eu entrei
em 2011, pretendo para o ano que vem 2013 (Professora A).

Em 2011 foi 1 (um) s6. A ideia é aumentar, por exemplo, em 2012, 2013 ter pelo
menos 2 ou 3. Até porque a coordenagdo do programa de pds esta exigindo muito
que a gente se engaje em pesquisa de iniciagdo cientifica com bolsa CNPQ, entdo a
gente vai ter que aumentar (Professor B).

Na iniciacdo cientifica eu ainda ndo tive projetos (Professor C). (DADOS DA
ENTREVISTA, 2012).

Quando questionado se orientou trabalhos cientificos na graduacio, quantos, e se
continua orientando ou orienta quando é solicitado, a professora A, responde que sim e
continua orientando TCC, o professor B diz que ja orientou, mas nos Ultimos 2 anos ndo tem
orientado e o professor C ndo tem orientado, pois tem outras atividades.

Sim eu continuo orientando (TCC) (Professora A).

Ja orientei, mas nos ultimos 2 anos nao tenho orientado (Professor B).

[..] a verdade eu fago um esfor¢o danado para ndo sofrer de produtivismo. Enquanto
pesquisador eu ndo posso sofrer disso (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA,
2012).

Estes resultados evidenciam que algumas limitagdes para o exercicio da pesquisa sdao

evidenciadas na fala dos professores, uma vez que a producao cientifica nao esta s6 vinculada
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a clareza das concepgdes, mas também a espacos académicos e tranquilidade para produzir

entre o docente € o discente.

No entanto Laffin enfatiza que:

O TCC, como parte constitutiva do curso, evidencia ndo s6 uma concepgdo de
ensino que esté diluida e definida na filosofia do curso, mas também indicia o perfil
do aluno que se pretende formar para um contexto social mais abrangente por meio
de um curriculo que privilegia a pesquisa. (LAFFIN, 2000, p. 100).

Quanto a comentar seus projetos de pesquisa com seus alunos, os trés professores
foram enfaticos ao afirmarem que “sim”. Nesse cenario € possivel reconhecer a importancia
da pratica da pesquisa na universidade uma vez que “o espago da universidade ¢ fundamental
para o desenvolvimento da tradicdo que coloca a pesquisa no centro da sua atividade”
(STENHOUSE, 1985, p. 50). Apesar da importante fungdo da Universidade como lugar de
ensino, em nenhuma circunstancia pode-se deixar de entendé-la igualmente como lugar
priorizado da producdo do conhecimento e consequentemente, como lugar de pesquisa, pois
sua pratica contribui para tirar o ensino superior da atual irrelevancia. (SEVERINO, 2007, p.

2).

4.4 MODOS COMO A PESQUISA SE FAZ PRESENTE NA PRATICA PEDAGOGICA
DOS DOCENTES INVESTIGADOS

Neste topico apresentam-se situagdes de ensino e de aprendizagem que evidenciam a
presenga da pesquisa na pratica pedagogica dos docentes investigados, esta categoria resultou
das indagagoes sobre o modo como acontece a insercdo da pesquisa na pratica pedagdgica dos
professores investigados segundo o modelo de Demo (2011); Moraes, Galiazzi e Ramos

(2002) que ¢ o questionamento, argumentagdo € comunicagdo.

Sabe-se que o ensino com pesquisa tem sido um desafio na graduacao, pois vai além
da analise simplista de que a indissociabilidade se concretiza pelo fato do professor ser
pesquisador e transitar na dimensao do ensino, ter projetos de pesquisa e de extensdo e nessa
condicdo socializar suas experiéncias e conhecimentos junto aos alunos, como resultado de
suas vivéncias académicas. A pesquisa, além de principio cientifico, precisa ser principio
educativo, considerando sua importancia na aprendizagem e desenvolvimento profissional do

aluno, sujeito em formagao.
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Neste momento faz-se necessario esclarecer a diferenga entre a pesquisa como
principio cientifico ¢ a pesquisa como principio educativo, sutil, porém, que torna possivel
a articulacdo entre ensino e pesquisa na universidade. Demo (2003) define a pesquisa como
atitude cotidiana, esta na vida ao se cultivar a consciéncia critica, ao intervir na realidade de
modo alternativo com base na capacidade questionadora, privilegiando a pratica consciente,
além disso, trata-se de ler a realidade de modo questionador e de reconstrui-la como sujeito
competente. J4 a pesquisa como resultado especifico significa a realizagdo de um projeto
pedagdgico, de um texto com normas cientificas, implicando o compromisso formal do

conhecimento reconstruido.

Mesmo que o professor seja pesquisador, indaga-se se a pesquisa tem sido utilizada
em sala de aula como um principio educativo (DEMO, 2003). Ensinar com pesquisa na
graduacao requer mudanga da pratica pedagdgica tradicionamente influenciada pelo paradima
conservador positivista e a pedagogia tecnicista que vem orientando o processo de ensinar e
aprender na universidade. Este modelo ndo ¢ satisfatorio a medida que contribui para a

formacao de sujeitos reprodutores de conhecimentos (BAGNO, 2010; CUNHA, 2011).

Ja o paradigma sistémico e a educacdo dialética ¢ defendida por autores como
Moraes, M. (2004), Morin (2005), Maturana e Varela (2001) Cunha (2011), Demo (2003,
2011) estes e outros autores mostram que subjacentes a educagdo qualitativa existe o
paradigma educacional emergente (complexo ou sistémico) capaz de fundamentar os
processos interativos, reflexivos e colaborativos que emergem nos ambientes de

aprendizagem, presenciais ou virtuais, pela otica da constru¢do do conhecimento.

Estas reflexdes instiga a formular as mesmas questdes feitas por Freiberger e Berbel
(2010) em seu estudo quando diz: Se o professor aprende apenas a reproduzir conhecimentos,
como podera, em sua atuacdo, exercer praticas pedagdgicas investigativas que exigem o
desenvolvimento do pensamento critico e outras habilidades que, por sua vez, ndo foram
exercitadas em seu processo de formacdo? Como podera promover situacdes de ensino e
aprendizagem que contemplem a (re) constru¢dao de conhecimentos e ndo somente a copia e a

reproducao dos mesmos a seus alunos, se nao as experienciou?

Ao se perguntar aos professres quanto a ensinar utilizando artigos cientificos em
sala de aula, se suas pesquisas siao utilizadas como recurso pedagogico nas suas aulas.
Com que frequéncia? Que atividades desenvolve se utilizando dos artigos cientificos? E
com quais objetivo? A professora A, foi a que mais teve seguranca em responder que sim,

ratificando que o uso da pesquisa acontecia a todo momento na sala de aula,
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Sim a todo o momento. Eu levo a pesquisa para a sala de aula apresentando
resultados que foram encontrados sobre um determinado assunto, o que ja foi
pesquisado sobre aquilo, quais os resultados que foram encontrados. Para mim ¢
bastante tranquilo levar a pesquisa como recurso pedagogico para a sala de aula,
principalmente quando se trata de Teoria da contabilidade, eu preciso trabalhar com
evidéncias, com trabalhos que ja foram elaborados anteriormente e apresentar isso
para os alunos como uma constru¢do do conhecimento. A frequéncia com que eu
uso a pesquisa na sala de aula eu diria que depende do curso, no caso da disciplina
de Teoria eu diria que 80% da disciplina eu acabo usando a pesquisa, as evidéncias
de pesquisas anteriores para desenvolver a disciplina. Eu acho que a todo o
momento vocé tem que apresentar isso para os alunos. (Professora A). (DADOS DA
ENTREVISTA, 2012).

O professor C também confirma o uso de pesquisas como recurso pedagdgico,

Sim uso, em grande parte usando artigos de pesquisa. Artigos que pesquisaram
determinados aspectos, isso eu uso muito em pericia contabil, que ¢ a disciplina de
graduagdo que hoje me dedico mais [...]. Em média trés ou quatro artigos por
semestre. Eu uso para ilustrar as aulas e eu peco para os alunos lerem os artigos e
fazerem seminarios. Eu trago as minhas pesquisas e de outros também (Professor C).
(DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Percebe-se na fala desses professores o exercicio de educar pela pesquisa, ou seja, se
utilizam da pesquisa como principio cientifico e educativo. A esse respeito Moraes, R. (2002)
observa que a pesquisa em sala de aula ¢ uma das maneiras de envolver alunos e professores,
num processo de questionamento de “verdades” implicitas nas formacdes discursivas,
propiciando, a partir dai, a construgdo de argumentos que conduzam a novos conhecimentos e
novas questoes. Laffin (2000, p. 99) comunga do mesmo pensamento quando diz “ao ser
utilizado como recurso metodoldgico, no ambito do ensino da contabilidade, a partir de uma

concepe¢do de educacdo e de sociedade, contribui para a construgdo social dos sujeitos e do

conhecimento”.

Ja o professor B, ndo tem a pratica de educar pela pesquisa como uma atitude
cotidiana e diz que esporadicamente a usa como recurso pedagogico e¢ quando usa nao foi

planejado, porém, esse professor concebe que deveria usar com mais frequéncia.

Nao ¢ uma coisa que eu use sistematicamente, que eu use sempre, mas, muitas vezes
conforme a tematica que eu estou trabalhando em sala de aula eu trago publicacdes
recentes que me ocorram, ai eu trago, cito, falo dos resultados daquela pesquisa para
com isso tentar motivar os alunos, ento isso eu faco com certa frequéncia, mas, ndo
¢ rotineiro e sistémico. “Eu estou imaginando que poderia usar sistematicamente e
intencionalmente, mas de fato eu ndo venho usando sistematicamente” (Professor
B). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

A esse respeito Laffin se posiciona quando diz que:

Os professores com formagdo especifica em Ciéncias Contabeis apresentam
restricdes as abordagens pedagogicas inibindo novas alternativas, no ¢ para o
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processo ensino-aprendizagem, visualizando e configurando muitas vezes a pratica
pedagdgica como mera transmissdo de conhecimentos, via reprodugdo do ensino.
Fato este que aponta para a racionalidade técnica no ensino superior de ciéncias
contabeis. (LAFFIN, 2000, p. 101).

Quanto a metodologias de ensino mais utilizadas em aula, a professora A, enfatiza
que depende da disciplina, mas utiliza um pouquinho de tudo, o professor B diz que as
metodologias que mais usa € a resolugdo de problemas, os exercicios e casos. O professor C,

assim como a professora A, usa um pouco de tudo.

Aula expositiva, estudo de caso, gosto bastante de resolugdo de casos, exercicios,
seminarios que ai vocé vé a desenvoltura do aluno o interesse a preocupagdo dele
antes daquela apresentag@o ¢ ai pelo seminario vocé consegue perceber se ele foi ou
nao dedicado se ele se empenhou. Dependendo da disciplina, na de analise, por
exemplo, eu gosto bastante de usar o laboratorio de informatica, fazer com que os
alunos tenham a pratica [...]. Ler e apresentar uma resenha, porque ai vocé acaba
forgando o aluno a ter um conhecimento prévio antes da aula e d4 uma base para que
ele possa discutir sobre a aula que vai ser ministrada (Professora A).

Por coincidéncia no primeiro semestre de 2012 eu prometi a mim mesmo, fiz uma
promessa, que nunca mais na minha vida eu ia dar aula expositiva, porque eu fico
imaginando como que os coitados dos alunos aguentam as aulas expositivas. Uma
coisa que eu quase ndo uso mais sdo os slides e fago um pouco de aula expositiva,
mas, a principal ¢ a resoluc@o de problemas, exercicios e casos. Tem outra coisa que
eu faco com bastante frequéncia ¢ trazer para aula de acordo com o tema que esta
sendo dado, sdo as situacdes reais e atuais (Professor B).

Aulas expositivas, estudos em pequenos grupos, seminarios, atividade orientada, em
algumas circunstancia eu ja usei a dramatizagdo. Bom, porque eu uso tudo isso? Eu
leciono didatica do ensino da contabilidade, pra mim ¢ um cenario mais facil. Essas
sdo as atividades que eu frequentemente mais utilizo (Professor C). (DADOS DA
ENTREVISTA, 2012).

A esse respeito Lampert (2008, p. 134) diz que “a busca por metodologias ativas,
onde o ensino esteja articulado com a pesquisa ¢ visto como fonte inesgotdvel de novos
conhecimentos e transformagdes”. Nesse sentido Slomski et al. (2010, p. 179) enfatizam que
0 ensino com pesquisa ¢ uma proposta para o enfrentamento de um ensino conservador, a
didatica ali proposta podera introduzir novas metodologias e tecnologias trazendo assim

beneficios para a aprendizagem e para a melhoria da qualidade do ensino superior.

Demo (2011, p. 43) corrobora com esta ideias quando diz ser “parte de todo processo
emancipatério” pois quando a pesquisa ¢ tomada como principio cientifico e educativo, se
contribui para a constru¢do do sujeito histérico auto-suficiente, critico e auto-critico,
participante, capaz de reagir contra a situacdo de objeto. Na mesma linha de pensamento
Lampert (2008) assinala que o ensino com pesquisa ¢ uma das op¢des metodologicas capaz de

envolver professor e aluno como sujeitos do processo e ndo meramente objetos da educagao.
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Quanto ao tipo de avaliacio que mais utiliza com seus alunos, a professora A e o
professor C, fazem uma mescla, levando em conta também o critério da instituigdo, ja o
professor B salienta que usa a avaliacdo que os pedagogos dizem que menos deveria utilizar

que é a prova.

Uma parte da avaliagdo é participacdo e ai essa participagdo envolve presenca,
participagdo em aula, resolugdo de exercicios, estudo de caso, dependendo da
disciplina o seminario, a proposta de pesquisa, a avaliagdo tradicional a prova. Eu
sempre faco uma mescla de participacdo com o seminario com a avaliacdo
tradicional (Professora A).

Aqui [...] nés temos uma coisa chamada NI que ¢ nota intermediaria e nds temos PO,
entdo conhecida essa regra eu fiz a mesma coisa, eu tenho uma atividade que eles
tem que desenvolver até a NI, que vale 2,5 pontos e a NI vale 1,5 pontos e eu tenho
uma outra atividade que eles tem que desenvolver que vale 2,0 pontos e a PO vale
4,0 pontos. Professor C

O tipo de avaliagdo que eu mais utilizo ¢ aquela que os pedagogos falam que menos
deveria utilizar que ¢ a prova. Atualmente ¢ s6 prova, ja usei outras no passado, mas,
atualmente na graduag@o sdo provas (Professor B). (DADOS DA ENTREVISTA,
2012).

Percebe-se que em situagdes onde a avaliagdo ¢ cumulativa o aluno assume uma
posicdo passiva frente ao conhecimento ndo tendo espago para o exercicio da critica, da
sintese, da duvida, e € orientado pela perspectiva cartesiana do conhecimento. Neste sentido,
cabe a ele reter o maior nimero de informagdes, para expressa-las tal qual repassadas no
momento das avaliacdes. “Exclui-se assim, processos de resignificagdo do conhecimento, de

analise e de dialogicidade entre os envolvidos, professor e alunos” (ROZA, 2005, p. 50).

Conforme se pode observar nos trés casos estudados a pesquisa esteve presente de
diferentes modos na pratica pedagogica dos professores investigados. Em um dos casos foi
além da simples consulta a livros e se aproximou do que Demo (2003) denomina da “pesquisa
como atitude cotidiana” a qual esta na vida ao se cultivar a consciéncia critica, ao intervir na
realidade de modo alternativo com base na capacidade questionadora, privilegiando a pratica
consciente. “Trata-se de ler a realidade de modo questionador e de reconstrui-la como sujeito
competente”. Ja nos outros dois casos a pesquisa revelou-se como “resultado especifico”,
indicando procedimentos menos desafiadores e mais de reproducdo do que de producdo de
novos conhecimentos. Para Demo (2003, p. 29) dentre algumas estratégias didaticas, do
ponto de vista metodologico, que facilitam ou instigam o questionamento reconstrutivo esta o
recurso a motivagoes ludicas, um ambiente instigador, que aproveite e extraia a

potencialidade criativa que o ludico naturalmente contém. a realizagdo de um projeto
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pedagogico, de um texto com normas cientificas, implicando o compromisso formal do

conhecimento reconstruido. (DEMO, 2003, p. 12-13).

Marion e Marion (1998) chamam a atengdo para o panorama atual das instituigdes de
ensino superior que de maneira geral se preocupam com um ensino formal (normalmente a
reproducdo de conhecimentos) em detrimento da producdo do saber, onde os professores
nestes espacos se limitam a transmitir o conhecimento através de mera copia daquilo que ja
existe, estimulando os alunos a repetirem varias vezes os conhecimentos (treinamento) e sao
avaliados (através de provas) se fizeram "igualzinho" aquilo que o professor ensinou, onde
essa metodologia tradicional, unidirecional, leva o aluno a se tornar mecanico-pratico da

contabilidade, sendo treinado para atender a legislacdo vigente, normas e regulamento.

4.4.1 EVIDENCIAS DA PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA PRATICA PEDAGOGICA DOS

DOCENTES INVESTIGADOS

A “educacdo pela pesquisa” tem como condi¢do primeira que o profissional da
educacao seja pesquisador, conforme Demo (2003, p. 2) ele precisa “manejar a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana”. Ainda de acordo com o
autor, ndo ¢ o caso de fazer do professor um pesquisador profissional, mas de cultivar a

pesquisa, mas como um instrumento principal do processo educativo.

Portanto, na educacdo superior, “ndo se busca um profissional da pesquisa, mas um
profissional da educacdo pela pesquisa”, conforme explica o professor C, quando diz que ndo
se trata de fazer pesquisa cientifica em sala da aula “Eu ainda ndo consegui fazer num curso
de graduacdo, ao final do curso produzir um ‘paper’, entdo eu me utilizo da pesquisa eu trago
o resultado da pesquisa como recurso”. Ou entdo, “algumas a¢des que sdo agdes que seriam

aplicadas numa pesquisa”.
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4.4.1.1 A aula como espago para a produgdo do conhecimento — o protagonismo do aluno

Foi solicitado aos docentes que relatassem uma aula em que utilizou a pesquisa
como recurso didatico. Os dados foram organizados seguindo o modelo tedrico adotado por

Demo (2003, 2011); Moraes, Galiazzi e Ramos (2002).

a) A fase do QUESTIONAMENTO - a pedagogia da duvida

Os procedimentos didaticos e pedagdgicos utilizados pela professora A, evidenciam
o protagonismo do aluno, sua mobiliza¢ao para o conhecimento, sua motivagao e organizagao
para buscar respostas para os questionamentos, incertezas e para a necessidade de conhecer,
de forma ordenada, logica, a presenca do educar pela pesquisa no que se refere a

problematiza¢do dos contetdos,

Os alunos va@o apresentar um seminario. Entdo como ¢ que eu trabalhei esse
seminario? Eu distribui varios temas, varias teorias que s3o utilizadas na
contabilidade, dei uma primeira parte que era toda teoria, quais sdo os fundamentos
dentro da contabilidade e a segunda parte que é para estimular a pesquisa.

Com base nesses temas eles vao estudar o que é a teoria, por exemplo, de agéncia, e
ai eu pego, olha o seu grupo vai conhecer sobre teoria de agéncia, mas, eu preciso
que vocé passe isso para os outros alunos que vao estudar a outra teoria, entdo na
primeira parte eles fazem essa exposi¢do conceitual (Professora A). (DADOS DA
ENTREVISTA, 2012).

Este relato mostra a necessidade de se adotar metodologias ativas em sala de aula
que despertem a curiosidade e a indagagdo, evitando, assim, o dogmatismo, as certezas ¢ a
estabilidade que se caracteriza pelo despertar da inquietude e a constante busca do saber
(MORAES, M., 2004), essa ¢ uma atitude necessaria para evitar a ingenuidade, a alienagdo e

o senso comum. (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2002).

Em acordo com este pensamento Demo (2003, p. 11) observa que o termo
“questionamento” compreende a capacidade de tomada de “consciéncia critica, [...] de
formular e executar projeto proprio de vida no contexto histérico”, implicando a formagao
desse sujeito, que o0 mesmo autor denomina “sujeito competente”, ou seja, ser capaz nao s6 de

fazer criticas, mas, com base na critica, intervir alternativamente.

A postura docente do questionamento e da duvida vem da pedagogia

problematizadora antropoldgica, onde o aluno com sua cultura se torna o protagonista, o
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professor como interventor, partindo desta cultura existente para desenvolver os conteudos.

(MORAES, M., 2004; MORIN, 2005).

b) A fase ARGUMENTACAO - a intervencio/instrumentalizacio cientifica para a busca do

conhecimento

A fase da argumentacdo ¢ classificada por Demo (2003, p. 11) como o momento da
“reconstrucdo” que significa “a instrumentalizagdo mais competente da cidadania que ¢ o
conhecimento inovador e sempre renovado”, conhecimento este que nao precisa ser
totalmente novo, e que, no entanto, deve ser reconstruido. Isso significa dizer que reconstruir
conhecimentos “inclui interpretacdo propria, formulagdo pessoal, elaboragdo trabalhada, saber
pensar” aprender a buscar e interpretar as informagdes. Segundo este autor esta fase inclui
também a aprendizagem das formas de comunicagdo do conhecimento e a troca de

informacdes.

Em continuidade ao seu relato a professora A, evidencia a fase de construcdao de

argumentos para solidificar o conhecimento e novas ideias em construgao:

Depois eu peco que eles, pesquisem entdo eles vdo apresentar os conceitos basicos
sobre o tema, vdo abordar o que ja foi abordado sobre esse assunto em ambito
nacional e internacional. E onde que eles vao buscar? Em Congresso brasileiro de
finangas; Congresso USP; ENAMPAD; AMPICONT; Revista Brasileira de
Contabilidade; Revista de Administragdo; RAI; RAC.

Eles vdo ter que buscar artigos que usaram essa fundamentagdo tedrica na
elaboragdo dessa teoria e a partir dai eles vdo apresentar no minimo 2 artigos, entao
eles tem que coletar e ai para cada artigo tem que identificar o problema de pesquisa,
os objetivos daquele artigo que ele selecionou, qual foi a metodologia adotada, os
resultados encontrados, entdo eles vdo verificar ai se as conclusdes sdo coerentes
com os objetivos que estdo propostos naquele artigo. E o referencial deve esta
relacionado com o tema, cada grupo, vai pesquisar artigos, por exemplo, que usem a
teoria dos prospectos, a teoria de agéncia, a teoria do capital humano e assim
sucessivamente (Professora A). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Percebe-se que a professora A, se utiliza da pesquisa como principio educativo,
como uma atitude cotidiana (DEMO, 2003). Para Latorre ¢ Gonzales (1992), na fase da
argumentacdo defende-se pontos de vista e a partir dela persuadir ou convencer um
interlocutor mediante provas ou motivos que estdo relacionados ao objeto da argumentagao.
Nessa fase, os alunos, usardo diferentes fontes de consulta como a internet, bibliotecas fisicas
e virtuais, revistas cientificas, livros, relatérios, didlogo, entrevistas com pessoas

especializadas ou, ainda, mediante experimentos e informacdes para equacionar a
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problematica em questdo. Munido das informagdes, o aluno devera organizar suas ideias;
interpretar, analisar e avaliar os dados para emitir juizos e dar respostas confidveis ao seu

questionamento.

¢) A fase da COMUNICACAO dos resultados

Uma das estratégias de ensino utilizada para a pesquisa em sala de aula, conforme a
professora A, foi o semindrio, que diga-se de passagem, ¢ a técnica mais utilizada na
graduacao, entretanto, questiona-se sua validade quando sem propositos definidos. Pode-se
dizer que a professora em questdo percebe o conhecimento de forma interdisciplinar,
propondo pontes de relagdes entre eles e atribuindo significados proprios aos conteudos, em
funcdo dos objetivos estabelecidos. Deste modo, a atitude investigativa possibilita o
desenvolvimento de comportamentos tais como troca de experiéncias, relacionamento
interpessoal, trabalho em equipe, etc., competéncias profissionais necessarias para enfrentar

os desafios da profissdo na sociedade do conhecimento:

Os alunos vao apresentar um seminario. Entdo como ¢ que eu trabalhei esse
seminario?

[...] eu pego para eles adotarem uma postura critica sobre os métodos que estdo
sendo empregados e os resultados. E ai depois eles vao identificar oportunidades
para novas pesquisas € eu pe¢o para eles apresentarem uma proposta do grupo,
problema com antecedentes, o que levou o grupo a pensar nesse problema e uma
possivel metodologia, quer dizer, como eles ainda ndo tiveram metodologia esse ¢
um primeiro passo, um estimulo para a pesquisa e eles ja comegam a pensar nessa
estruturagdo (Professora A). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Percebe-se neste relato, em primeiro lugar, a forma como os alunos comunicam seus
achados bem como o papel da pesquisa no desenvolvimento do senso critico, argumentativo e
a abertura para novos conhecimentos que a atividade proporciona. Essa ¢ a fase de
culminancia da atividade de ensino com pesquisa. Nesse momento, o aluno, por meio de
diferentes procedimentos (semindrios, painel, exposi¢do dialogada, producdo de artigo,
elaboracdo de relatério, comunicacdo em congresso, a propria sala de aula), tera a
possibilidade de comunicar os resultados do seu trabalho. Nela, o aluno aprendera a se
comunicar quer de maneira oral ou escrita, de forma clara, sequencial, objetiva e
fundamentada, o que auxiliard na formacdo de sua personalidade, pois estard exercitando e
aprofundando na habilidade de escrever, imprescindivel na sociedade do conhecimento.

(LATORRE; GONZALES, 1992).
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Percebe-se também que o modo como a pesquisa ¢ utilizada em sala de aula promove
a negociagdo, abertura e a inovagdo, quando propde atividades socializadas com metas
abertas, permitindo que os alunos estabelecam suas proprias estratégias de aprendizagem, as
quais sdo otimizadas mediante atividades motivadoras e instigantes, valorizado o
questionamento, a divida, o pensamento divergente e a incerteza, quando a professora A diz
“eu peco para eles adotarem uma postura critica sobre os métodos que estdo sendo

empregados e os resultados [...], identificar oportunidades para novas pesquisas [...].

Fica claro nestes trechos que subjacentes a educagdo qualitativa existe o paradigma
educacional emergente complexo, capaz de fundamentar os processos interativos, reflexivos e
colaborativos que emergem nos ambientes de aprendizagem, presenciais ou virtuais, pela
optica da constru¢do do conhecimento conforme Moraes, M. (2004), Morin (2005), Maturana

e Varela (2001).

A partir do exemplo acima pode-se perceber o ensino com pesquisa no que relata a
professora A, que traz para a entrevista uma situacao de ensino e de aprendizagem onde ficam
claros os momentos de questionamento, argumenta¢io ¢ comunica¢do do conhecimento,
bem como o esfor¢o do professora para fazer com que sua aula seja dindmica e o aluno seja

co-participante do seu processo de aprendizagem.

J& o professor C salienta que sua experiéncia de ensino com pesquisa comecgou a uns

6 ou 7 anos,

Minha experiéncia de ensino com pesquisa ela comegou a uns 6 ou 7 anos e eu
comecei inserindo algumas atividades para variar o cardapio de estratégia de ensino,
era uma estratégia de ensino muito focada na aula expositiva, aula de contetido e
aplicacdo de exercicios, entdo uma primeira atividade de ensino com pesquisa foi
uma atividade de promover a interagdo entre aquilo que se discute em sala de aula e
o que se discute nas organizagdes (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA,
2012).

Percebe-se que o professor C fica em duvida sobre o que ¢ educar com pesquisa, ou
seja, se realmente utilizou a pesquisa como recurso didatico, quando apos relatar algumas
experiéncias com pesquisa, menciona “se isso é lecionar com pesquisa eu acho que eu
leciono, porque eles vao a uma realidade, eles colhem dados, eles trazem, eles apresentam e

a gente debate, a gente compara com outras coisas”.

A aula que eu apliquei o caso de ensino ¢ um exemplo legal. Outra aula que eu
utilizei e na verdade ai eu ndo sei dizer para vocé se foi eu que utilizei ou eu orientei
os alunos para utilizarem ¢ quando no inicio do semestre eu seleciono o artigo em
cima do qual tem que fazer o seu semindrio e ai em cima do semindrio eu vou
debatendo com o aluno. Eu tenho a aula que eles tém que fazer a entrevista com o
perito e ai eu ja saquei que o melhor ¢ quando eles podem fazer a entrevista e eles
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vao e filmam, eles retransmitem a entrevista e quando eles analisam o laudo eu criei
um roteiro de analise para o laudo e esse roteiro de analise do laudo esta baseado
num artigo que eu sou co-autor [...] (Professor C). (DADOS DA ENTREVISTA,

2012).
Pinto, Araujo e Fonseca (2005), complementam dizendo que o aluno precisa
desenvolver a auto-disciplina e o auto-controle, por meio do trabalho intelectual vivenciando
um rigoroso controle da logica, aprendendo a pensar para atingir a culminancia desse

processo de aprendizagem, cabe ao professor encontrar caminhos para conduzir a

aprendizagens que permitam ao aluno desenvolver o pensamento cientifico.

Neste sentido, Demo (2003) recomenda cuidado ao se propor a pesquisa em sala de
aula, para ndo banalizd-la nem reduzir o valor do conhecimento que ela pode produzir, o autor
ressalta que nao pode ser considerado pesquisa qualquer opinido, fala ou discussdo. Também
nao pode ser considerado pesquisa debates, troca de experiéncias nas quais se socializam
pontos de vista, consideragdes, reflexdes desconexas, sem a devida problematizacdo e

questionamentos que conduzam a argumentagdes e a construgdo de novos conhecimentos.

Essas caracteristicas do ensino com pesquisa na graduagdo mostram a preocupagao
com a busca de praticas pedagdgicas que ultrapassem o paradigma cartesiano que se realiza
com praticas pedagdgicas conservadoras. O panorama usual dos cursos de graduagao,
segundo Cunha (1996) nega quase sempre, a ideia de ensino com pesquisa, em vista da
presenga do modelo dominante de ciéncia na educagdo, a concepgdo positivista ¢ marcada

pela prescricao e certezas tais como:

a) o professor ¢ a principal fonte da informacao e se sente desconfortavel quando nao

tem todas as respostas:

Por exemplo, eu me lembro agora, aconteceu nesse semestre eu tava falando de grau
de alavancagem operacional e ai na hora eu lembrei que tinha saido um artigo
falando como o grau de alavancagem operacional influenciava o prego das agdes na
bolsa, ai eu lembrei assim ¢ falei “olha pessoal saiu um artigo assim, tal, tal, tal” e ai
na aula seguinte eu levei os dados do artigo para eles. Por que o aluno ta ali
preocupado nas variaveis que afetam a cotacdo dos pregos das agdes na bolsa e
aquela matéria que eu tava dando de custos, como calcular o grau de alavancagem
operacional, tinha acabado de sair um artigo dizendo que esse grau de alavancagem,
a empresa mais alavancada, menos alavancada tinha efeito na cotagdo das a¢des na
bolsa e ai eu falei desse artigo, entdo esse tipo de coisa eu procuro fazer com certa
frequéncia. (Professor B). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

O fundamento epistemoldgico empirico enfatiza a experiéncia, o saber - fazer em
contraposi¢do ao por que fazer. Ao pensar, ao criar, questionar e investigar e reforgar a ideia

de que o conhecimento surge da realidade advinda das percepgdes ou impressdes que sao
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representacdes do real. Como exemplo da influéncia do positivismo na educagdo pode-se citar
os relatos que foram obtidos em funcdo do seguinte questionamento: Na sua opinido, que
tipo de situacdes de atividade e exercicios favorece o desenvolvimento do pensamento

cientifico? Obteve-se como resposta:

Em minha opinido € uma situacdo que diz respeito mais proximamente a realidade
deles, do dia a dia deles. O recurso didatico mais eficaz é aquele que mexe com o dia
a dia deles, o que tem relag@o, o que identifica com o dia a dia. Eu percebo que a
reacdo dos alunos é muito diferenciada entre eles, ou seja, em contabeis a impressdo
que me passa ¢ que a maioria dos alunos esta interessada ou se comove mais com a
ferramenta mesmo, com a tecnologia, com a técnica, mas, do que com a ciéncia,
talvez tenha haver com a natureza da profissdo que ¢ tipicamente aplicada, entdo o
que eu noto ¢ que o como fazer, eles percebem mais importante do que o que saber
no nivel de graduacdo (Professor B). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Para Becker (1993) na concep¢do empiricista, o conhecimento € exterior ao sujeito.
O empirismo representa uma posi¢ao filosoéfica que considera a experiéncia como referéncia e
critério de validacao do conhecimento. A partir dessa concepgao, a forma de conhecer deriva
da experiéncia sensivel e dos dados acumulados. Para os empiristas nada estd no intelecto que

ndo tenha passado antes pelos sentidos, ensejando uma valorizag@o excessiva da experiéncia.

Por outro lado, quando a professora A, e o professor B, foram questionados sobre
que tipo de situacoes de atividade e exercicios favorece o desenvolvimento do

pensamento cientifico? respondem ao questionamento feito sob outro prisma para eles:

E ele fazer, ndo adianta nada vocé falar que tem que ser assim, ou assado, ele pode
assimilar naquele momento, mas ele ndo vai compreender em profundidade se ele
nao pegar e fizer exatamente pesquisa, entdo vocé tem que cobrar exigir um pouco
para que ele tenha essa experiéncia (Professora A).

Eu acho que quanto mais o aluno enfrenta as situagdes inéditas e nio estruturadas.
Eu acho que quando vocé tira o aluno da zona de conforto. E para isso o professor
precisa ser altamente estruturado (Professr B). (DADOS DA ENTREVISTA, 2012).

Estas falas dos professores reforcam as ideias de Cunha (1996) quando diz que
havera transformacdes na educacdo universitdria quando for construido um novo paradigma
de ensinar e aprender, onde seja incorporado os processos metodoldgicos da atividade de

pesquisa, onde a diavida seja a referéncia pedagogica.

Outro ponto central na educagdo pela pesquisa refere-se ao papel do aluno como
protagonista, que investiga que busca e que cria estratégias proprias para conhecer. Percebe-se

entdo concepgdo sistémica, aberta e dialética no interior da qual o conhecimento encontra sua
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possibilidade de renovagdo. Tal concepcdo epistemoldgica implica, por parte do docente, a
adocdo de uma “metodologia consciente” que privilegie uma pedagogia em constante ruptura

com o conhecimento usual. (CUNHA, 1996).

Pode-se dizer entdo que a formagao do professor - pesquisador inicia-se com uma
pratica pedagdgica que, na visdo de Bachelard (2000. p. 122) “se estrutura na dialética
estabelecida por tensdes e na abertura integral, dialetizando o pensamento e aumentando a

garantia de criar cientificamente fendmenos complexos, ainda ndo descobertos”.

4.4.2 A PRESENCA DA PESQUISA NA GESTAO DO PLANO DE ENSINO DOS PROFESSORES

INVESTIGADOS

Em busca do modo como a pesquisa esta inserida na pratica pedagogica dos
docentes, analisou-se o planejamento de ensino semestral das disciplinas em que os
professores estavam lecionando quando foi realizada a pesquisa, respectivamente: Teoria da
Contabilidade, 60 horas semestrais; 5° periodo; Contabilidade de Custos, 60 horas semestrais,
4° periodo; Pericia Contabil e Arbitragem, 68 horas semestrais, 8° periodo. Nestes planos
constam os conteudos, objetivos pedagogicos, metodologia, avaliacdo, bibliografia e que de
alguma forma poderia fornecer subsidios para triangular as informacdes colhidas por meio da

entrevista com cada professor.

Quanto ao plano de ensino da professora A, os objetivos, encaminhamentos
metodologicos ¢ a avaliacdo proposta consta que os contetidos devem ser trabalhados de

forma que o aluno:

v'Compreenda a evolugdo e a mudanga de paradigma de pesquisas em
contabilidade;

v Entenda os principais aspectos sobre o reconhecimento, mensuragdo e divulgagdo
dos itens patrimoniais e de resultado, sob uma perspectiva econdmica;

v Trate as questdes conceituais e praticas da teoria da contabilidade, propiciando, ao
aluno, uma forma critica de pensar e o conhecimento de diversas opcdes
metodologicas;

v Consiga discutir os pressupostos teoricos que subsidiam a elaboragdo dos
pronunciamentos contabeis (CPCs);

v’ Elabore propostas de pesquisa, com teorias aplicadas a contabilidade. (DADOS
DO PLANO DE ENSINO, 2012).
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Conclui-se que a pesquisa esta presente na pratica pedagdgica da professora A,

conforme se pode observar nos procedimentos metodoldgicos presentes no plano de ensino:

Aulas expositivas, durante as quais, a professora fomentara a discussdo e contara
com a participacdo dos alunos; Resolugdo e discussdo de casos; Seminarios para
apresentagdo e elaboragdo de uma proposta de pesquisa; Formacdo de grupos para a
realizagdo de um trabalho, no segundo bimestre, consistindo de uma revisdo dos
principais fundamentos tedricos e de evidéncias empiricas ja encontradas na
literatura nacional e internacional sobre alguns temas discutidos em teoria da
contabilidade. Sugestdo de temas, discutidos em Teoria da Contabilidade; Escolher
um tema e se preparar para apresentacao do tema escolhido, no final do semestre.
Com base nas pesquisas feitas sobre o tema escolhido, cada grupo devera apresentar
uma proposta de pesquisa (problema de pesquisa com antecedentes, referencial
teorico e metodologia. (DADOS DO PLANO DE ENSINO, 2012).

Para melhor ilustrar que ha evidencias de que os principios educativos da pesquisa
estdo sendo explorados no processo de ensino e aprendizagem, apresentam-se as orientagcdes

fornecidas aos alunos para a realiza¢ao do semindrio conforme se pode observar abaixo:

Seminarios. Cada tema escolhido sera apresentado. O uso de retroprojetor, quadro-
branco, tabelas, notebook com “data show” fica a critério de cada grupo. Na
apresentagdo de cada tema: Apresentar os conceitos basicos sobre o tema escolhido;
- Abordar o que foi pesquisado sobre este assunto no ambito nacional e/ou
internacional (Congresso USP, ENANPAD, ANPCONT, Congresso Brasileiro de
Finangas, RAC, RAE, RAUSP, RCO, RC&F, READ, BBR, JAE, ACCOUNTING
REVIEW, etc.), da seguinte maneira: - Apresentar a relagdo dos artigos escolhidos
para a apresentacdo (no minimo, 2 artigos); Para cada artigo:- identificar o
problema de pesquisa, os objetivos da pesquisa, a metodologia adotada, os
resultados encontrados e verificar se as conclusdes sdo coerentes com os objetivos
propostos.

O referencial teérico dos artigos deve estar relacionado ao tema do semindrio
escolhido. - Adotar uma postura critica sobre os métodos empregados e resultados
obtidos; - Identificar oportunidades para novas pesquisas (questdes que ainda ndo
foram abordadas) e apresentar uma proposta do grupo (problema de pesquisa com
antecedentes, referencial tedrico e metodologia).

Proposta de Pesquisa, por escrito: Os alunos deverdo entregar, no dia da
apresentagdo dos semindrios, uma proposta de pesquisa, por escrito, com, no
maximo, 5 paginas (sem considerar a capa do trabalho). Todos os trabalhos deverao
se basear em um conjunto de artigos sobre os temas apresentados na disciplina.
Todos os trabalhos deverdo apresentar as seguintes caracteristicas: - Capa: Titulo do
trabalho, nome dos alunos e data; - (1) Introducdo: contextualizacdo e antecedentes
do tema (descrever o que levou o grupo a pensar no problema de pesquisa);
formulag@o do problema ou questdo de pesquisa; objetivos a serem alcangados com
a pesquisa; justificativa para a importancia da questio de pesquisa; - (2) Referencial
teorico: estudos anteriores que fornecem base teorica; estudos empiricos anteriores
diretamente relacionados ao tema a ser pesquisado; defini¢do dos principais
conceitos adotados; - (3) Metodologia: estratégia de pesquisa; técnicas de coleta de
dados; técnicas de analise dos dados; base de dados. - Referéncias Bibliograficas;
Usar espago simples entre linhas e para as outras formatacdes do trabalho usar as
normas da ABNT. (DADOS DO PLANO DE ENSINO, 2012).
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Os dados revelam a atitude investigativa, o planejamento e a pesquisa orientada. O
modo como a professora A, conduz os alunos demonstra que foram criadas as condigdes para
a experimentacao e o desenvolvimento de atividades de pesquisa, reflexdo e critica, onde se
fazem presentes os procedimentos para a argumentacdo ¢ comunicacao dos resultados da

pesquisa.

Quanto ao plano de ensino do professor B, o0s objetivos, a metodologia ¢ a
avaliacdo proposta constam que os conteudos devem ser desenvolvidos de forma que o

aluno:

v’ Seja capaz de tomar decisdo, planejamento e controle nas organizagdes;
v Entenda os principais conceitos, critérios, métodos e sistemas envolvidos na
gestdo e mensuragdo de custos. (DADOS DO PLANO DE ENSINO, 2012).

Conclui-se que os principios educativos da pesquisa ainda ndo sdo significativamente
conhecidos e explorados no processo de ensino ¢ aprendizagem, a fim de desenvolver nos
alunos o pensamento critico, o espirito cientifico e o “questionamento, argumentagdo e a

comunicagdo”. Conforme o que consta na metodologia:

Aulas expositivas, debates; Ilustracdo dos conceitos por meio de exemplos reais e
hipotéticos ¢ com a utilizagdo de exercicios; Exercicios resolvidos em sala;
Exercicios para resolugéo em casa.

Dimensdes processo didatico-pedagégico: Conceitual: o que ¢é: definicdes
pertinentes ao tema.

a) Procedimental: como fazer: ferramentas, calculos, relatorios.

b) Utilitarista: para que serve: qual ¢ a utilidade e rol de decisdes gerenciais.

c) Sistémica: relacionamento 16gico entre todos os temas da matéria estudados.
(DADOS DO PLANO DE ENSINO, 2012).

De acordo com o plano de ensino do professor B, “uso de: aulas expositivas;
debates; Ilustragdo dos conceitos por meio de exemplos reais e hipotéticos e com a utilizagao

de exercicios resolvidos em sala e em casa” parece persistir um ensino técnico €

reprodutivista, fato também constatado na bibliografia do plano de ensino.

Quanto ao plano de ensino do professor C, os objetivos, os encaminhamentos
metodoldégicos e a avaliacdo proposta evidenciam que os conteudos devem ser trabalhados

de forma que o aluno:

v'Conhega os varios aspectos da Pericia Contabil.

v'Saiba o que ¢é Pericia e assisténcia técnica pericial contdbil em procedimentos
extra-judiciais e arbitrais;

v Saiba aplicar as técnicas do exame pericial;

v Saiba identificar e avaliar alternativas de aplicagdo da pericia contabil nos varios
ramos do Direito;

v Exemplifique e ilustre aspectos praticos da atividade pericial. (DADOS DO
PLANO DE ENSINO, 2012).
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Conclui-se que a pesquisa consta mais como uma estratégia didatica de coleta de
informagdes, trabalho académico no qual o aluno consulta o material de acordo com o tema
em estudo, registra e entrega ao professor para fins de nota, fato também constatado na

bibliografia do plano de ensino:

Leitura prévia pelos alunos dos temas tratados nas aulas expositivas; Aulas
expositivas e dialogadas; Seminarios ¢ apresentagdoes dos alunos; Palestras com
peritos contdbeis;Visita e entrevista com peritos contabeis;Resolu¢des de casos
sobre pericia contabil. (DADOS DO PLANO DE ENSINO, 2012).

Pode-se perceber a presenca de alguns pressupostos da metodologia de resolucdo de
problemas, com elementos que se relacionam a autonomia intelectual e a outros aspectos que
compdem a proposta de educacdo pela pesquisa, entretanto, o plano de ensino ndo evidencia
os principios do educar pela pesquisa. Os dados contidos no plano de ensino, de modo geral,
evidenciam que os principios educativos da pesquisa ainda ndo sdo significativamente
conhecidos e explorados no processo de ensino e aprendizagem, a fim de desenvolver nos
alunos o pensamento critico, cientifico e analitico: questionamento, argumentacdo e a

comunicagdo dos resultados.

O professor produz conhecimento pedagdgico quando investiga, reflete, seleciona,
planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria formas de intervencao
didatica junto aos alunos para que estes avancem em suas aprendizagens. (BRASIL, 2001, p.

28).

4.4.3 LIMITACOES E POSSIBILIDADES DA PESQUISA NA PRATICA DE ENSINO COM PESQUISA NOS

CONTEXTOS INVESTIGADOS

Os dados até aqui apresentados revelam que persiste ainda uma forte tendéncia a um
saber fechado e estatico que conduz a um ensino voltado muito mais para a aquisi¢do e
reprodu¢ao de conhecimentos e busca de respostas imediatas negando quase sempre, a
possibilidade de ensino com pesquisa, tendo em vista a presenca do modelo dominante de

ciéncia na educagdo (positivismo).
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Em sintese pode-se destacar pontos que revelam limitagdes e avancos na formacao e

na pratica dos professores investigados tais como:

a) Auséncia da formagao em pesquisa durante o curso de graduagao;

b) Auséncia da pesquisa como principio educativo na pratica pedagdgica de alguns
professores, tendo em vista a presenca ainda marcante do positivismo, da pedagogia
tecnicista e da reprodu¢do do conhecimento;

c) Presenca da pesquisa como principio cientifico tendo em vista suas vivénvias e
praticas da pesquisa como pesquisadores, na pos-graduacdo, na universidade e na
comunidade cientifica;

d) Indicios da presenca da pesquisa como principio educativo e como atitude cotidiana
na sala de aula e na pratica pedagdgica de alguns professores;

e) Indicios da presenca pedagogica cientifica e do paradigma da davida tendo em vista
o uso de metodologias ativas evidenciando um ensino voltado para a problematizacao,
o despertar do espirito critico e reflexivo e o desenvolvimento de competéncias nessa

direcao.

O desenho a seguir ilustra os pontos destacados acima e caracteriza o objeto

investigado, bem como delimitag¢des, conceitos e modelo tedrico adotado.

Figura 2 — Limitacdes e avan¢os na formacao e na pratica dos professores
Fonte: Baseado em Demo (2003)
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A concepgdo positivista ¢ marcada pela prescricdio de certezas da educacdo
tecnicista. Este cenario da pesquisa € visto como uma estratégia didatica de coleta de
informacodes, como um trabalho escolar no qual o aluno consulta o material de acordo com o
tema em estudo, registra e entrega. A investigacdo fica fora do alcance de alunos de
graduacdo, “em que o aparato metodologico e os instrumentos de certezas se sobrepdem a

capacidade intelectiva de trabalhar com a dtivida”. (CUNHA, 1996, p. 32).

Este cenario demonstra que apesar do avanco expressivo da pesquisa nas
universidades e da formagdo de professores-pesquisadores pelos programas de pos-graduagao
o ambiente ndo muda, ou seja, o ensino com pesquisa ndo acontece. Prevalece a logica de
organizag¢do curricular que separa pensamento e acao, sustentada pela teoria de aprendizagem
ambientalista/empirista que privilegia o pensamento convergente ¢ a pedagogica da resposta
unica.

Este fato esta diretamente relacionado com a omissdo da politica nacional de
formacao de professores universitarios fomento da educagdo universitdria que ndo prioriza a

formacgao pedagogica do professor para este nivel de ensino, colocando-a a cargo das IES.

Entretanto, muitas vezes as falas dos professores entrevistados contemplaram
aspectos muito aproximados dos principios educativos da pesquisa, ja analisados com base em
Demo (2003), evidenciando um ensino voltado muito mais para a problematizacdo, o
despertar do espirito critico e reflexivo e o desenvolvimento de competéncias nessa direcao.
No paradigma complexo da pratica do dialogo e da interagdo, o aluno € o ator principal da
acdo e ¢ nele que deverd se dar o processo de indissociacdo entre ensino e pesquisa. Para
Cunha (1996) se faz necessario incorporar os processos metodoldgicos da atividade de

pesquisa, onde a duvida seja a referéncia pedagogica.
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5 CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como objetivo investigar de que modo a pesquisa esta presente na
formacdo e na pratica pedagogica de professores - pesquisadores que atuam em curso de
Ciéncias Contabeis oferecido por IES da cidade de Sao Paulo. No que se refere a formagao
pela pesquisa, constatou-se que os professores investigados tiveram poucas experiéncias de
pesquisa como principio cientifico em seus processos formativos, seja na graduacao ou na
pos-graduacdo, bem como vivéncias que pudessem lhes servir de referéncias para estimular a

aplicacdo desses recursos e orientar as op¢des metodologicas na sua atuagdo docente.

Pode-se dizer que o professor, em sua pratica docente, se depara com problemas e
dificuldades de ordem formativa, epistemoldgica e pedagdgica. Essas dificuldades e impasses
tém reflexos na formagdo académica e intelectual do aluno. Esta realidade precisa ser tomada
como referéncia para analisar as praticas cientificas, incluindo a pratica docente e a
epistemologia subjacente a elas. Ou seja, estes dois fatores devem ser considerados pelas
politicas de formagao dos professores: a) a epistemologia que fundamenta a pratica do
professor; b) a propria formagdo e vocagdo para a pesquisa, que em tese estdo articulados

como dimensoes intrinsecas ao ensino.

Nesta diregdo, este estudo constatou que na pratica de um professor, a pesquisa
tornou-se atitude cotidiana, pois as aulas foram encaminhadas por meio da problematizacao
dos conteudos e de metodologias ativas, caracteristicas estas proprias do ensino com pesquisa.
Entretanto, na pratica dos outros dois professores, a pesquisa ndo passou de atividade
académica, ligada a consulta e busca de informagdes, ainda distante do objetivo educacional

ligado ao seu principio educativo.

Essa realidade da sala de aula revelada pelas falas dos professores investigados
indica limitacdes no que se refere ao atendimento dos principios da indissociabilidade entre
ensino e pesquisa na universidade e desta forma a formagao cientifica do profissional que dela
egressa. A politica de formagao de professores no Brasil precisa de revisdo para que de fato
contribua para fortalecer e regulamentar o trabalho pedagodgico em sala de aula. Sao
conhecidas as discussdes que revelam que as diretrizes nacionais (LDB/1996) apresentam
limitagcdes no que concerne a formagao do professor, tem-se que estas se iniciam na educagao
infantil e se estendem para os outros niveis de ensino. As determinacdes legais constantes nas

Diretrizes Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para atuarem na Educagao Basica
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sdo fragmentadas e no que concerne ao nivel superior sdo omissas, pois ndo priorizam o

ensino com a pesquisa.

E fato também ser recente a oferta de programas de iniciagdo cientifica aos
estudantes de graduacdo, bem como a €énfase na producgdo cientifica dos alunos da pos-
graduacdo nas universidades brasileiras a fim de promover a participacdo de alunos (futuros
professores) em pesquisa, bem como se utilizarem destes principios na educagdo superior.
Entretanto, as diretrizes e politicas de formagao dos docentes para a educacao universitaria e a
formagao na pesquisa nao atende a profissionalizagdao do educador para os diferentes niveis de

ensino.

Em resumo, tem-se como preocupagdo o fato ja bastante disseminado e discutido de
que o professor ndo experiencia a pesquisa em seu processo de formagao, ndo se apropriando
de seus principios educativos necessarios para atuar nos niveis elementares, e, assim tanto o
aluno como o professor do ensino carecerem da formacao para o pensar cientificamente, pois
quanto mais o professor tiver experienciado os pressupostos teodricos/praticos da pesquisa em

sua formacao, como académico, mais ele possibilitard essa vivéncia a seus alunos.

Nestas condigdes, indagou-se os docentes a fim de conhecer o modo como
conduziam suas aulas e se empenhavam para criar situacdes de aprendizagens para garantir
vivéncias em pesquisa aos alunos dos cursos de ciéncias contabeis onde estavam inseridos.
Contatou-se em alguns depoimentos e documentos analisados a presenca de metodologias
ativas, caracteristicas estas do ensino com pesquisa. Fato que permite dizer que os conceitos
de pesquisa se aproximam dos principios cientificos e orientam os procedimentos e
metodologias de ensino que por sua vez se aproximam do conceito da pesquisa como

principio educativo.

Constatou-se também que os professores investigados conhecem e valorizam o
“pensar cientifico”, ou seja, o carater construtivo do processo de ensino-aprendizagem que
prioriza a formagao de um aluno que seja capaz de identificar, selecionar, assimilar, processar
e interpretar as informacgdes. Estes comportamentos e posturas ativas do aluno lhes imprimem
protagonismo e coautoria no processo de constru¢do do conhecimento e, assim, significado ao

seu processo de aprendizagem.

Os diferentes eventos selecionados para desvendar e explicar o problema da pesquisa
permitiu constatar que o educar pela pesquisa promove a (re) constru¢do do conhecimento e

aprendizados que superam um ensino conservador e a reprodu¢do de informacdes. Neste
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espago dialogico e interativo ndo tem lugar a figura do professor e do aluno como simples
transmissores e receptores de conhecimento, mas sim, os processos de interacao entre a triade:
o aluno no seu esforco para aprender, o objeto do conhecimento e a mediacdo do professor
que interage, procurando instrumentalizar, problematizar, instigar a duavida e motivar a

construcao do saber, integrando assim, ensino, pesquisa e novas condi¢des de aprendizagem,

Como uma das possiveis conclusdes do estudo pode-se dizer que o conhecimento ¢ a
reflexdo critica dos principios educativos da pesquisa impactam significativamente o processo
de ensino e aprendizagem e a formacdo do aluno e do professor. Assim, a pesquisa como
atitude cotidiana e como principio cientifico, deve se contrapor aquela orientada pelo senso
comum, assim, o modo de pesquisar determina o modo de ensinar, retroalimentando-se por
meio do processo de (re) constru¢do de conhecimentos, do exercicio do pensamento critico e
do espirito cientifico que a atividade de pesquisa pode despertar. Deste modo, experiéncias
com pesquisa como atividade académica e como recurso educativo apresentam-se como a

metodologia mais apropriada para a formagao de professores-pesquisadores.

Como limitacdo deste estudo destaca-se a insuficiéncia do uso da entrevista em
profundidade e da andlise do plano de ensino como técnicas para a coleta de dados em um
estudo ainda pouco explorado como este na area contabil. Sendo assim, com base nesta
pesquisa novos estudos e questionamentos que busquem respostas para questdes como: Que
atividades e situacdoes de aprendizagem conduzem a aprendizagens significativas e
despertam no aluno a motivacio para aprender e se desenvolver nas disciplinas
curriculares e no curso de graduacio em contabilidade que é oferecido pelas IES

brasileiras? Tal problematica demanda pesquisas a serem desenvolvidas tais como:

a) Sugerem-se novos estudos a parir desta pesquisa, porém para analisar o
planejamento, execug¢do de aulas nas quais estejam presentes a pesquisa como principio
educativo e metodologias ativas. A partir determinada disciplina, selecionar um toépico do
conteido e acompanhar seu planejamento, desenvolvimento e avaliagdo. Além disso, seja
também aplicado um questionario nos alunos para triangular percepgdes, significados e

reagoes tanto dos alunos como dos professores.

b) Sugerem-se novos estudos onde além da entrevista com o professor, seja também
a feito observacdo em sala de aula. A observagdo deve ser utilizada com o objetivo de
conhecer a atuacdo do professor em sala de aula, a forma como desenvolve seu trabalho,
tendo contato com suas intengdes e agdes na interagdo direta com seus alunos e com o local

especifico de sua atuacdo. Num momento posterior, buscar o modo que insere a pesquisa em
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sua pratica de ensino, ou a expressdo do conhecimento experiencial/habitus profissional do
professor: esta parte da entrevista terd como objetivo aprofundar-se no habitus do professor
evidenciado por meio da observagdo em sala de aula, quando pelo uso de um roteiro de
observagdo procurou-se investigar os componentes essenciais € 0 modo como ministra a

disciplina se valendo dos principios educativos da pesquisa.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FUNDACAO ESCOLA DE COMERCIO ALVARES PENTEADO- FECAP
MESTRADO EM CIENCIAS CONTABEIS

Esclarecimentos ao Colaborador da Pesquisa

Titulo da pesquisa: 4 importincia da pesquisa como principio educativo na pratica pedagogica de

professores — pesquisadores que atuam em curso de ciéncias contabeis.

Responsavel pelo projeto: Maria do Socorro Conceigao Santos
Registro no CRC: SP-250121/0-3
Institui¢io: Fundagdo Escola de Comércio Alvares Penteado — FECAP/SP

Prezado Professor

A pesquisa “A importincia da pesquisa como principio educativo na pratica pedagogica de
professores — pesquisadores que atuam em curso de ciéncias contabeis” procura investigar de que
modo a pesquisa esta presente na formacao e na pratica pedagogica de professores - pesquisadores que
atuam em curso de Ciéncias Contabeis. Para sua realizag¢do, serd necessario: a) uma entrevista semi
estruturada. O instrumento buscara identificar avangos e limitagées que podem impactar a eficacia da
sua pratica pedagogica no contexto universitario. O instrumento de coleta de dados ndo possue
identificacao e tem carater estritamente académico.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu anos, estou ciente das informacoes
recebidas e concordo em participar da pesquisa A tmportancm da pesquisa como principio educativo
na prdtica pedagogica de professores — pesquisadores que atuam em curso de ciéncias contdbeis.
Estou ciente de que em nenhum momento serei exposto a risco devido & minha participacdo nesta
pesquisa e que poderei a qualquer momento recusar-me a continuar participando. Sei também que os
dados oriundos do instrumento respondido por mim serdo utilizados para fins cientificos, com garantia
de anonimato. Fui informado que ndo terei nenhum tipo de despesa nem receberei nenhum
pagamento ou gratificacdo pela minha participacdo nessa pesquisa. Diante do exposto, concordo,
voluntariamente em participar do referido estudo.

Assinatura:
Data / /
Atenciosamente
Maria do Socorro Concei¢do Santos Profa. Dra. Vilma Geni Slomski
RG 36.301.628.4 SSP-SP RG: 55203418934
Fone: 19 3903-4585 Fone: 11 3272-2337

(Pesquisadora) (Orientadora)
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APENDICE B —- ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

Esta pesquisa teve como objetivo investigar de que modo a pesquisa esta presente na formagdo e na
pratica pedagogica de professores - pesquisadores que atuam em curso de Ciéncias Contabeis
oferecido por IES da cidade de Sdo Paulo procurando identificar avangos e limitagoes que podem
impactar a eficacia da sua pratica pedagodgica no contexto universitario.

PARTE I - PERFIL ACADEMICO DO DOCENTE PESQUISADOR

Esta parte da entrevista tem como objetivo conhecer as caracteristicas profissionais do docente.

1. Qual ¢ a sua formagdo na graduagdo?
2. Qual ¢ a sua formagdo na Pos-Graduacao, area especifica:
a.Especializacdo. Qual?
b.Mestrado. Qual?
c.Doutorado. Qual?
d.Pos-Doutorado. Qual?

3. Tempo de experiéncia no ensino superior?

4. Em quais cursos vocé ministra aulas?

5. Disciplinas que ministrada nos cursos de graduacdo? De pds-graduacio?
6. Vocé é docente de dedicagdo exclusiva na IES?

7. Tem outra atividade além da docéncia?

8. Tem alguma formacdo na area da Educa¢ao? Qual?

PARTE II - VIVENCIA EM PESQUISA NA GRADUACAO E POS-GRADUACAO

Esta parte da entrevista tem como objetivo identificar e descrever como os professores concebem o
ensino com pesquisa no processo de formagado enquanto aluno de graduagéo e pos-graduagao..

9. Conte como foi sua vivéncia em pesquisa durante a graduacao destacando:
i.Experiéncias positivas e negativas mais marcantes durante o curso;
ii.Teve algum professor que te chamou a ateng@o positivamente ou negativamente?
iii.Atividades de pesquisa realizadas durante o curso que considerou importantes para a
aprendizagem dos assuntos estudados?
iv.Conte um pouco como foi sua pesquisa na iniciac¢ao cientifica?
v.Teve a oportunidade de participar de algum projeto de pesquisa desenvolvido por um de seus
professores? Se sim, teve dificuldades? Quais? Quais as causas destas dificuldades?
vi.Na sua formacdo seus professores estimularam a fazer pesquisa? Teve algum professor que
relatava suas pesquisas em sala de aula?

10. Como foi sua trajetoria como aluno de pos-graduagéo Stricto Sensu?

11. Poderia descrever algumas experiéncias vivenciadas que favoreceram o desenvolvimento de suas
competéncias e valores para a pesquisa na universidade?

12. Hoje vocé tem recebido estimulo para pesquisar? Se sim, de quem?
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PARTE III — CONCEPCOES SOBRE A PESQUISA NA UNIVERSIDADE

Esta parte da entrevista pretende identificar e descrever como os professores concebem o ensino com
pesquisa no processo de formagdo do aluno de graduacdo.

13. Para vocé o que significa Pesquisar?

14. Em quais profissoes a pesquisa ¢ imprescindivel para enfrentar os desafios da profissao?
15. Para vocé, o que € Pensar cientificamente?

16. Para vocé o que é um professor pesquisador?

17. Para vocé qual a importancia da Inicia¢do Cientifica na formagao do aluno?

PARTE IV — A PRATICA DA PESQUISA NA UNIVERSIDADE

Esta parte da pesquisa tem como objetivo identificar e analisar de que modo a pesquisa ¢ utilizada na
universidade.

18. Vocé atualmente esta desenvolvendo algum Projeto de Pesquisa? Com quem?

19. Qual sua experiéncia/projeto mais recente em pesquisa? (O que? Para que? Com quem?).

20. Vocé convida alunos para participarem dos seus projetos/pesquisa em desenvolvimento? Qual
seria a importancia dos alunos participarem?

21. Em 2011, quantos dos seus alunos participaram de Projetos de Iniciacdo Cientifica sob sua
lideranga? Quais sdo suas perspectivas futuras?

22. Vocé orientou trabalhos cientificos na graduacao? (Quantos? Continua orientando ou orienta
quando ¢ solicitado?).

23. Vocé costuma comentar seus projetos de pesquisa com seus alunos?

PARTE V — A PRATICA DO ENSINO COM PESQUISA EM SALA DE AULA

Esta parte da entrevista pretende identificar de que modo o pesquisador — professor que atua em cursos
de Ciéncias Contabeis educa pela pesquisa

24. Vocé ensina utilizando artigos cientificos em sala de aula? Suas pesquisas sdo utilizadas como
recurso pedagdgico nas suas aulas? Como? Com que frequéncia? Quais atividades vocé desenvolve se
utilizando dos artigos cientificos. Qual o objetivo?

25. Que metodologias de ensino vocé mais utiliza em aula? (Aula expositiva, estudos de caso,
trabalhos em grupo, aulas praticas, leitura de textos, dinamicas de grupo, estudo dirigido, painéis,
palestras por convidados, estudo do meio/vistas técnicas, semindrios, outros).

26. Que tipo de avaliagdo vocé mais utiliza com seus alunos? (Provas oficiais, Resumos/Resenhas de
texto, Provas surpresa, Pesquisa Bibliografica, Listas de exercicios, Relatorios de laboratorio,
Seminarios, Chamada oral, etc.).

27. Relate uma aula em que vocé utilizou a pesquisa como recurso didatico, destacando:

a) Contetdo trabalhado; b) Qual era o objetivo; ¢) Atividades e exercicios desenvolvidos; d) Como
avaliou; e) Tempo; f) Bibliografias.

28. Na sua opinido, que tipo de situagdes de atividade e exercicios favorece o desenvolvimento do
pensamento cientifico?
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APENDICE C - SINTESE GLOBAL DAS RESPOSTAS DA ENTREVISTA

QUESTOES RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS

A) Ciéncias contabeis;

1. Qual é a sua formacio na | B) Ciéncias contabeis;
graduacio? O) Ciéncias contébeis.
Lato Sensu
A) Contabilidade Gerencial
2. Qual é a sua formacdo na Poés- | B) Nao fez
Graduacio, area especifica: (0)} Extensdo em Sistemas de Informagdo
Stricto Sensu

A) Ciéncias Contabeis

B) Controladoria e Contabilidade

0) Controladoria e Contabilidade
Doutorado

A) Controladoria e Contabilidade

B) Controladoria e Contabilidade

O) Controladoria e Contabilidade

3.Tempo de experiéncia no ensino | A) 12 anos
superior? B) 28 anos
O) 22 anos
4. Em quais cursos vocé ministra | A) Ciéncias Contabeis;
aulas? B) Ciéncias Contabeis / Administragao;
(9)) Ciéncias Contabeis.
5. Disciplinas que ministrada nos Na Graduacio
cursos de graduacio? De pos- | A) e Analise das Demonstra¢des Contabeis; Teoria da Contabilidade; e
graduacio? Trabalho de Conclusdo de Curso II.
B) o Gestdo de Negocios; e Analise de custos.
e Analise das Demonstragdes Contabeis; Contabilidade Introdutoria;
C) | Histéria do Pensamento Contabil; Introducdo a Pesquisa Contabil;
Pericia Contabil; e Arbitragem.
Na Pos (Strito Sensu)
A) | eNio ministra.
B) | eGestio Estratégica de Custos.
eSemindrios de Pesquisa II; Seminarios de Pesquisa I; Controle
©) Interno e Gerenciamento de Riscos; Didatica do Ensino da
Contabilidade; Gestdo do Ensino da Contabiidade; Metodologia de
Pesquisa; Semindrios de Pesquisa em Contabilidade.
6. Vocé ¢ docente de dedicagio | A) Sim
exclusiva na IES? B) Sim
O Sim
7. Tem outra atividade além da | A) Nao
docéncia? B) Nao
(O] Sim
8. Tem alguma formacio na drea da | A) Sim. Curso de Diddtica do Ensino Superior.
Educacio? Qual?

B) Sim. Disciplina de diddtica em um curso para a formagdo de
professores; também realizou um Curso de aplicagdo do método do
caso no ensino de Administragdo, na Harvard Business School.

&) Sim. Disciplina de didatica e pratica do ensino superior.

9. Conte como foi sua vivéncia em pesquisa durante a graduaciio?

Na graduagdo ndo tivemos contato com a pesquisa, com a investigagdo. Eram trabalhos mesmo de disciplinas, mas, o

A | primeiro contato com a pesquisa foi na pos-graduacdo, na especializagio.

Na época a grade do curso tinha uma formatacdo que ndo dava énfase a pesquisa, tanto que ndo tivemos nem a
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monografia, o trabalho de conclusio do curso.
Posso ter tido alguma pequena experiéncia com as disciplinas isoladamente, mas, nada que fosse orientado.
Nos ndo tivemos metodologia de pesquisa na grade do curso. Entdo o primeiro contato mesmo foi na especializagao.

A minha vivéncia com pesquisa na graduagdo foi muito pobre quase zero, praticamente zero, realmente na época que
fiz a graduag@o ndo tinha essa preocupagdo de se contemplar atividades de pesquisa na graduagao.

Na época ndo tinha a disciplina de iniciag@o cientifica e nem se exigia trabalhos de conclusio de curso. Entdo a minha
experiéncia em pesquisa, enquanto eu fiz graduagdo, no contexto do curso foi praticamente zero.

B | Entdo eu diria assim que a Unica experiéncia minha em pesquisa durante o periodo que eu fiz graduagdo, ndo foi
dentro do curso em si, mas, paralelamente ajudando um professor a preparar o livro dele, nada mais. E tenho certeza
que isso aconteceu com toda a minha turma. O enfoque era muito profissional mesmo, e ndo tinha enfoque em
pesquisa, bem diferente de hoje.

Na minha graduag@o eu ndo tive isso. Na minha duragéo foi eminentemente de aulas expositivas.

Nos tinhamos aulas presenciais em sala de aula, aulas expositivas, raras as vezes preparamos seminarios ¢ algumas
vezes os professores ilustravam com alguns dados da realidade mais fora isso eram aulas expositivas no sentido
tradicional.

Foi a época que antecedeu a Lei de Diretrizes e Bases e a resolugdo 3/92. Entdo o que valia era a LDB se ndo me
engano, ndo lembro agora se era de 61 ou 68, entdo vocé tinha praticamente um curriculo padrdo e esse curriculo se
replicava pelas institui¢des, foi um curso de contetido e aula expositiva.

10. Como foi sua trajetoria como aluno de pos-graduaciio Stricto Sensu?

Quando eu entrei para fazer o mestrado a institui¢do estava em processo de pedir reconhecimento. Foi bastante
cobrado a publicacdo de artigos, entdo a questdo da pesquisa no mestrado foi bastante intensa, principalmente por esse
motivador.

A instituicdo precisava ser reconhecida e mostrar um tanto de publicacdes de docentes e também de discentes ¢ a
contra partida era a cobranga que era feita para nds alunos e como eu sempre fui bastante dedicada, sempre cumpri
A | com as obrigagdes.

E a questdo da publicacdo que desde o mestrado a gente procura sempre ta produzindo trabalhos, participando de
congressos, enviando esses artigos para periddicos, para se manter atualizado.

No mestrado a minha pesquisa era na area de finangas, mais eu tive oportunidade de fazer 2 linhas de pesquisas tanto
em contabilidade gerencial quanto em finangas.

Entdo, ai comegou realmente a ficar bem interessante, pois quando eu entrei no mestrado, como € natural eu comecei a
me interessar por pesquisa, ¢ ai desde trabalhos que tinha que fazer no ambito das disciplinas que tinha que pesquisar.
Olha eu diria, assim, vamos dizer que comparando com o que ¢ hoje, era fraca ainda.

Entdo eu diria assim, que ainda foi uma experiéncia pobre comparando com o que ¢ hoje, mas, claro que mais do que
B | era na graduagdo, evidentemente por que agora ja era mestrado, mas ainda assim era um enfoque bem diferente e ndo
tinha uma grande énfase, nem mesmo, por exemplo, hoje a gente sabe que os alunos devem preparar artigos, no
minimo apresenta o artigo em congresso enquanto estdo no mestrado doutorado e naquela época ndo tinha essa
exigéncia era praticamente zero.

A primeira experiéncia foi um choque, porque quando eu entrei no mestrado era uma sistematica de aula
completamente diferente daquela que eu tive na graduag@o e no curso de extensdo que eu fiz, se bem que o curso de
extensdo ja tinha algumas inovagdes, os professores ja eram mais atentos, eles ja eram mais ligados, se bem que na
época eu imagino que eles ndo tivessem alguma formagdo especifica, foi muito mais um senso de observagdo e
oportunidade deles.

C | No mestrado as atividades passaram a ser atividades em que os alunos tinham que preparar os seminarios, eles tinham
que vir para sala de aula e realizar os seminarios e apesar da mudanca ndo havia uma exigéncia de publicagdo tao
grande quanto a que existe hoje. Entdo nés vinhamos para a sala de aula, preparavamos os seminarios, alguns
professores aplicavam provas, alguns professores mesclavam semindrios com atividade pratica e exercicio, em
algumas disciplinas a carga de exercicios era bastante forte.

11. Poderia descrever algumas experiéncias vivenciadas que favoreceram o desenvolvimento de suas competéncias e
valores para a pesquisa na universidade?

Eu acho que um ponto positivo foi essa cobranga de ter que produzir. Ndo generalizando, mas, em alguns momentos a
gente acaba se acomodando e quando vocé tem alguém cobrando, nas disciplinas, por exemplo, tanto no mestrado
A | quanto no doutorado a exigéncia de publicacdo, faz com que vocé tenha que publicar, entdo alia isso a pesquisa, a
publicacdo, a apresentacdo de trabalho.

A exigéncia ¢ bastante positiva nesse sentido, te tira do comodismo. Entdo vocé tem aquela obrigagdo que para mim
acaba sendo um prazer, eu gosto de estudar de pesquisar e a gente acaba unindo o Util ao agradavel nesse caso.

Olha, eu acho que o grande motivador foi a consciéncia da necessidade de preparar a dissertagdo. Foi a
conscientizagao de que eu tinha que fazer uma dissertagdo de bom nivel.
B | Agora acho que uma lembranga importante ¢ também quando a gente se reunia com os colegas para preparar os
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trabalhos das disciplinas e ai tinha o debate, tinha a reflexdo. Entdo que me lebre eram essas oportunidades, as
discussdes em grupo para gerar os trabalhos finais das disciplinas, mais eu acho que o grande evento mesmo foi o
processo da dissertagao.

Teve um momento que foi muito marcante, foi 0o ENAMPAD de 2003, que por alguma razdo, provavelmente por falta
de outros trabalhos o artigo em cima de uma dissertacdo que eu orientei foi aceito no ENAMPAD e eu fui apresentar
em Atibaia e 14 eu peguei e sai apresentando e disse que fiz uma correlagdo dos meus dados ai tinha uma pessoa na
plateia que hoje tem o doutorado, ai essa pessoa perguntou para mim que tipo de relagdo, que tipo de teste eu tinha
realizado, ai eu parei e ele fez a pergunta de novo e eu disse olha eu ndo tenho condigdes de te responder e como eu
ndo vou te enrolar eu vou fazer o seguinte, eu admito que eu nao consigo responder e eu tenho que voltar para fazer
C | uma lig3o de casa. E ai eu mudei radicalmente a minha forma de tratar a orientagdo ¢ a minha forma inclusive de
cuidar da disciplina. Isso significa que eu tive que voltar aos livros, tive que voltar aos colegas e nos anos seguintes eu
continuei pesquisando, continuei estudando o assunto até o ponto que eu adquiri traquejo de construir instrumentos de
pesquisa para levantar dados e tratar os dados.

E entdo eu tive uma trajetoria que em sintese foi quase incipiente referente ao que vi de metodologia no mestrado e
doutorado. Quando vim para o mestrado me deparei com outra realidade, e por conta desse processo de mudanga que
nds tivemos na area de contabilidade no Brasil, que passaram a ter mais programas de mestrado, a ter mais pessoas
com formagao de pesquisa, vocé ter uma exigéncia maior, e ai tem outras variaveis também que comegaram a fazer
diferenga, eu passei a avaliar trabalhos para eventos para revistas, entdo eu passei a ter a oportunidade de ver
diferentes abordagens metodoldgicas.

E outra coisa que marcou bastante foi também o fato de eu participar de bancas em outras instituigdes.

12. E hoje vocé tem recebido estimulo para pesquisar?

Sim a gente tem a cobranca da propria universidade que faz parte do professor que tem dedicagdo exclusiva que vocé
também seja um pesquisador, entdo tem que ser professor e também cumprir com a produgdo do conhecimento,
pesquisas na area, dentro de temas que vocé goste que vocé efetivamente esteja pesquisando.

A | Outro fator motivador ¢ que meu marido também ¢é professor de contabilidade e a gente acaba pesquisando junto,
entdo um ajuda o outro, um tem ideia e ai o outro ajuda, a gente ta sempre pesquisando junto e colocando ai esse
conhecimento em funcéo do dia a dia da experiéncia.

Sim, varios estimulos, de toda ordem inclusive financeiro.
B | O que eu percebo que o estimulo ¢é da instituigdo que ensino e dos 6rgaos apoiadores.

Sim.

13. Para vocé o que significa Pesquisar?

Pesquisar € produzir um pouquinho de conhecimento. Determinados assuntos que ndo se conhece tdo bem, vocé vai
investigar procurar o que outros ja fizeram para tentar dar sua contribui¢@o ou sua visdo, entdo acho que é um processo
de construgdo do conhecimento.

Para mim pesquisar é buscar conhecimento, esse ¢ o conceito que me bate de imediato.

E buscar o conhecimento, isto &, ir a busca do desconhecido, ou seja, diminuir a relagdo daquilo que ainda ndo se sabe.
Por que eu estou bem convencido, de que aquilo que a gente nao sabe ¢ muito mais do que aquilo que a gente ja sabe.
Entdo se aquilo que a gente ndo sabe ¢ mais do que aquilo que a gente ja sabe, entdo pesquisar ¢ ir diminuindo cada
vez mais essa lista rsss.

Entdo voltando ao centro da tua pergunta, pesquisar € ir em busca da resposta para aquilo que ainda ndo se sabe, que é
muito mais do que aquilo que ja se sabe, aquilo que ja se tem resposta.

Eu acho que pesquisar envolve vocé olhar a realidade que te cerca, vocé ver essa realidade com os melhores olhos
possiveis, vocé procurar identificar os problemas dentro dessa realidade, vocé dar forma a eles e vocé definir caminhos
para que vocé busque solugéo para eles.

E ai tem outro detalhe também que eu acho que a gente ainda faz pouco, que ¢ devolvermos isso para a realidade,
como ¢ que a gente transforma isso num beneficio para a realidade e para as pessoas e para a sociedade que nos cerca,
essa ¢ uma questdo que precisa ser bem tratada a nossa pesquisa ainda esta muito entre pares.

Nao adianta a gente pesquisar e falar s6 para os nossos pares, nds temos que pesquisar e falar para a sociedade. Se
vocé perguntar para mim de que maneira eu ndo sei.

Pesquisa ¢ dado um conjunto de conhecimentos e de habilidade que tenho, eu olhar um realidade, eu identificar os
problemas dessa realidade, eu sistematizar esse problema por meio de uma questdo de pesquisa e eu empreender
esforgos para solucionar ou contribuir na solu¢do desses problemas.

14. Em quais profissées a pesquisa é imprescindivel para enfrentar os desafios da profissao?

Eu acho que em todas desde a medicina a contabilidade, a area de ciéncias de humanas. A todo o momento as pessoas

A R p . - ~ . o . ~
tém que t4 descobrindo coisas novas para melhorar a profissdo, na nossa area de contabilidade o que é bom o que ndo
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¢ para a profissao isso vem da pesquisa, das descobertas que sdo feitas e da evolugao.

Poxa vida, me bate assim de imediato bem espontaneamente, medicina por que acho que ¢ importante, e ai pegando o
gancho dessa sua pergunta com a anterior. Na minha cabeca ¢ muito clara a diferenca entre pesquisa e tecnologia,
entdo na verdade o que me parece que o que se precisa para se exercer a profissdo ¢ tecnologia ¢ o como fazer, ¢ como
mais ou menos se a pesquisa fosse o que, o saber ¢ o exercicio da profissdo ¢ o como fazer na pratica.

S6 que ai na minha concepgdo ¢ mais tecnologia do que pesquisa. Bom tudo bem vocé tem a pesquisa tecnoldgica ¢
verdade, mas, € diferente da pesquisa cientifica € isso que quero dizer.

Mas, assim, de bate pronto o que imagino é medicina, engenharia.

Mas, me parece que deixar muito claro que ciéncia € uma coisa e tecnologia € outra coisa, entdo vocé tem a pesquisa
cientifica e a pesquisa tecnologica.

Pesquisa tecnologia que eu quero dizer €, seria vocé usar a pesquisa numa sala de aula, por exemplo, para ensinar os
alunos a pesquisarem como fazer para exercer a profissdo deles que ai no meu entender seria a pesquisa tecnologica
mesmo, como, quais o0s instrumentos, as ferramentas, os artefatos que eles tém que estudar para exercer a profissdo,
entdo ele estaria pesquisando as ferramentas.

Eu acho que a profissdo de contador requer pesquisa. Porque que os contadores sdo contratados nas organizagdes?
Eles ndo sdo contratados apenas fazerem a contabilidade, eles ndo sdo contratados apenas para fazerem o balango, eles
ndo sdo contratados apenas para atender auditor, eles ndo sdo contratados apenas para fazerem o imposto de renda.
Como qualquer profissional que as empresas imaginam que devam agregar valor, eles sdo contratados para agregar
valor e para ajudar as organizagdes a resolverem os problemas, entdo saber o tecnicismo contabil, saber as normas ¢
C | dever de oficio, mas importante do que isso, o contador precisa avaliar essas consequéncias dessa aplicaggo.

Ou seja, entdo a habilidade de pesquisa ¢ decisiva nessa situagdo e eu ndo tenho referencial para te dizer, mas, eu
imagino que empresas que estdo inseridas em ambientes de mudangas mais rapidas, isso € mais presente, mais claro.

15. Para vocé, o que é Pensar cientificamente?

Acredito que seja sair um pouquinho do senso comum, do achismo e produzir um pensamento baseado fundamentado
em algo que ja foi pesquisado, que ja foi construido, um conhecimento que ja foi elaborado e a partir disso vocé
comega a pensar na sua propria fungdo na sua colaboragdo para a pesquisa, para ciéncia em quaisquer que seja a sua
A | érea.

Seria investigar o que ja foi feito, o que pode ser feito, para que vocé nao fique s6 no eu acho, no senso comum e a
partir desse pensamento vocé acabe dando uma contribuicdo efetiva, no meu caso para a area de contabilidade.

Para mim, pensar cientificamente, antes de mais nada, ¢ contestar o que se acredita que ¢. Entdo o pensar
cientificamente, por exemplo, ¢ ai voltando para uma sala de aula, ndo necessariamente na graduagdo, mas,
principalmente no mestrado, entrar numa sala de aula, conscientes (o professor ¢ os alunos) de que tudo que ja se
escreveu sobre aquele assunto ta sujeito a ser contestado, ¢ ir contra o que ja..., para mim esse ¢ o inicio do pensar
cientificamente, ¢ ndo aceitar o que existe, tentar desconstruir.

Entdo para mim o pensar cientificamente ¢ isso, comega assim, contestando ¢ ndo aceitando, ¢ claro que depois que
vocé reflete nesse contestar, vocé pode até chegar a conclusdo de que tava certo mesmo, mas, ndo ¢ que tava certo
porque o Eliseu escreveu. Entdo para mim comegca por ai, contestando e nessa busca de... na verdade ¢ um processo,
digamos assim, dialético puro, quer dizer contestar, discordar.

Pensar cientificamente ndo ¢ fazer cara de cientista maluco rss.

Pensar cientificamente ¢ dada uma situagdo vocé pensar e refletir sobre aquela situagdo até vocé efetivamente resolver
o problema.

No fundo o pensar cientifico tem sempre o olhar indagativo! O olhar cientifico faz com que a gente tenha sempre a
davida metodica por principio, ndo é aquele cara “ndo acredito, ndo acredito, ndo acredito”, ndo é aquele cara que
desacredita de tudo. Eu acredito, mas acredito com base em alguma fundamentagdo. Eu acredito de tal forma que a
minha crenga e a minha convicg@o possa ser sustentada.

Entdo eu acho que pensar cientifico, pensar metodologico, agir cientifico, agir metodoldgico ¢ dessa maneira. Bom
mais a vida ¢ chata! Nao a vida no ¢ chata por isso, eu acho até que a vida fica melhor, porque na medida em que
vocé treina isso, voc€ capta muita coisa, isso acaba se incorporando ao seu modo de ser e acaba se incorporando ao seu
pensar.

16. Para vocé o que ¢ um professor pesquisador?

Aquele professor que tem curiosidade, interesse por alguns temas, alguns assuntos e acabou indo atrds, buscando
evidéncias buscando antecedentes sobre determinado assunto e de alguma forma ele possa construir algo novo.

A | ¢ oo o -

E buscar o que ja foi feito e tentar dar contribui¢do com novas pesquisas.

E aquele professor que ndo apenas reproduz na sala de aula aquilo que ja esta nos livros, até complementando a ideia
B anterior, entdo o professor pesquisador é aquele que entra numa sala de aula e que pode até passar para os alunos e

deve aquilo que ja existe escrito sobre aquele assunto, mas, que ele ndo aceita aquilo como verdade absoluta. E isso,
mas, pode ndo ser isso!
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O professor pesquisador € um professor que ndo morre se roubarem as fichas amarelas dele, ele ¢ um professor que
ndo morre se roubarem o power point dele, € o professor que ndo morre e consequentemente nao sucumbe se tirarem o
sumario do livro texto dele.

O professor pesquisador, ndo ¢ o professor conteudista apenas, o professor pesquisador ¢ aquele professor que antes de
tudo ele tem um compromisso para colaborar na transformagao de seus alunos.

Entdo como ¢ que eu fago para que o aluno deseje a minha aula no inicio e tenha a sensag@o de quero mais no final?
Nao da para ficar no senso comum, ndo da para ficar do giz, lousa, saliva (GLS), ndo da para ficar no power point
apenas. Entdo eu uso giz, lousa, saliva eu uso PowerPoint, eu procuro estudar a matéria que eu leciono e procuro
variar o cardapio de atuagdo em sala de aula. E para que eu possa fazer isso, e para que eu possa na pratica fazer o que
acho que é um professor pesquisador, que nio sdo essas coisas todas que eu falei para vocé no inicio, quando eu tenho
duvida em definir o que alguma coisa é eu comego a ver o que ela ndo deve ser, entdo por eliminagdo aqueles erros eu
ndo vou cometer, eu posso cometer outros. Ai eu vejo o programa, vejo os conteudos que eu tenho que dar e como eu
tenho que lecionar os contetudos eu distribuo isso e ao longo das disciplinas eu venho introduzindo melhorias.

17. Para vocé qual a importiancia da Iniciacdo Cientifica na formacio do aluno?

A iniciagdo cientifica é uma boa oportunidade para os alunos principalmente os alunos que entram na universidade e
anteriormente principalmente no 2° grau as vezes ndo tém essa oportunidade ¢ como a gente td num ambiente de
pesquisa essa iniciacdo ¢ bastante valida, vocé mostra o caminho das pedras para o aluno, ele vai sentir bastante
dificuldade nesse inicio, mas a constru¢do ai ¢ bastante positiva, a bagagem que ele acaba adquirindo por esta
participacdo ¢ bastante positiva.

E importante, até porque se na minha visdo o pensar cientificamente é contestar, acho que ¢ importante o aluno ter
uma postura critica.

Agora eu noto, ¢ ai concordo que ja é um outro problema, o aproveitamento dos alunos de graduacdo que eu encontro
ndo tem sido 14 grande coisa ndo, tem deixado muito a desejar, e as vezes isso realmente ocorre no processo de
orientacdo dos TCC’s. Entdo o aluno vem fazer o TCC e ja esta no final do curso e ja cursou disciplinas de iniciag@o
B | cientifica, as vezes até 2 semestres e eu vejo que coisas basicas de metodologia ele ndo sabe, eu sei que outro
problema, na minha opinido eles ndo estdo aprendendo, alguns alunos ndo sabem nem como ¢ a cara de um trabalho
cientifico.

Nao sei aonde td o problema, mas, eu acho que é importante a iniciag@o cientifica em nivel de graduac@o, mas, a
minha avaliag@o ¢ que ndo tem sido muito eficaz, eu pego muito aluno fraco em metodologia.

Acho que ela é necessaria, porque o aluno esta na graduag@o por diversas razdes, ¢ para ele se tornar um cidaddo
melhor, e para ele ter uma inser¢do e manutengdo competente no mundo do trabalho.

E por que ¢ que eu acho que mundo do trabalho ¢ uma expressdo mais completa do que mercado de trabalho? Porque
o mundo do trabalho dé4 varias possibilidades e quando vocé enxerga o mundo do trabalho vocé ndo vé apenas o
emprego, vocé pode ser dono do seu nariz, como profissional liberal, como empresario, vocé pode prestar um
concurso publico vocé pode fazer uma série de coisas.

Eu acho a iniciagdo cientifica fundamental e imprescindivel.

Veja tem todo um viés, eu ndo consigo ver uma formag@o académica de nivel superior que permita vocé entrar e se
manter no mundo do trabalho se vocé ndo tiver isso. Porque se vocé for apenas conteudista, qualquer um ¢
conteudista, se vocé é uma pessoa que quer ajudar as organizagdes a resolver problemas vocé precisa passar por isso
aqui.

18. Vocé atualmente esta desenvolvendo algum Projeto de Pesquisa? Com quem?

Sim, inclusive tenho até uma continuidade da minha tese que é uma pesquisa que eu fago da relagdo entre governanga
e analista de investimento. Na tese eu fiz uma pesquisa com previsdo de analista e agora nessa continuidade eu estou
tentando investigar o tipo de recomendac@o que esse analista faz e também na area de contabilidade com parceria com
meu marido a minha colaboragdo é na area de governanca e juntando ai a area dele que ¢ ambiental, entdo estamos
A | estudando um modelo de governanga ambiental para as empresas brasileiras, uma verificagdo de como ¢ que ta essa
situagdo e tentando mapear essa estrutura de governanga mais voltado para parte ambiental e social das empresas e a
todo momento a gente ta fazendo pesquisa, entdo surgiu um assunto novo um assunto interessante a gente acaba indo
um pouquinho mais a fundo e produzindo algum tipo de trabalho.

Sim, sempre com parceria com alguém.

Sim. Tenho 02 projetos que estdo no meu curriculo Lattes e a maioria da minha produgdo ¢ relacionada a esses
C | projetos. Com parcerias de alunos que sdo co-autores comigo e professores que participam de banca.

19. Qual sua experiéncia/projeto mais recente em pesquisa? (O que? Para que? Com quem?)

O mais recente foi o da tese, que foi bastante metodico e que exigiu um rigor metodoldgico bastante grande.
A | O procedimento de coleta de dados a organizacdo dos dados a parte estatistica, que todo esse rigor também ¢ aplicado
dentro da pesquisa que te falei de governanga com recomendacdo. Desde a coleta, organizacdo e analise dos dados.
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No momento o projeto mais importante que eu to envolvido ele vem se desenvolvendo no ambito do nosso laboratério
aqui de gestdo de custos, nucleo de pesquisa onde nds somos cerca de dez professores e alunos nesse laboratdrio, entdo
¢ 0 mais importante projeto de pesquisa que estou envolvido atualmente.

C

Sédo os 2 que ja citei.

20. Vocé convida alunos para participarem dos seus projetos/pesquisa em desenvolvimento? Qual seria a
importancia dos alunos participarem?

Nessa disciplina de Teoria da contabilidade eu ja passo um pouco dessa instigacdo para pesquisa, muitas vezes os
alunos ainda ndo tiveram nenhum acesso a artigos e as vezes nunca leram um artigo, entdo na disciplina de Teoria da
contabilidade eu tenho a oportunidade de fazer com que eles estudem um determinado assunto, uma determinada
teoria e que busquem na literatura onde essa teoria foi aplicada na pratica, mas, voltado para area de contabilidade.

A importancia deles participarem ¢ que mesmo quem nao vai ser professor, ndo vai ser pesquisador, acaba adquirindo
uma sistematica, o método de investigacdo, a identificagdo de problema, de antecedente desse problema, de
metodologia, acaba ajudando também na vida pratica a resolver determinados problemas, porque na pesquisa vocé tem
um problema e tem que achar uma metodologia para chegar na resposta desse problema.

Mesmo que vocé ndo va ser um pesquisador, na vida pratica, no dia a dia vocé também precisa solucionar problemas,
metodicamente através de processos de metodologia, entdo acho que esse processo cientifico acaba ajudando tanto na
vida do pesquisador, do professor, mas também na vida pratica.

Sempre. Tem duas coisas (importancia): Primeiro, eles estdo aqui numa universidade forte em pesquisa;

Segundo, numa area que é a de contabilidade que comparada com outras areas ainda é pobre em pesquisa, muito
pobre, mais um motivo para envolvé-los e por fim vocé tem o problema da divisdo de esforcos, dividir o peso, porque
na medida que o aluno vai pesquisar e vem conversar comigo, nés estamos dividindo o trabalho, se eu fosse fazer a
pesquisa toda sozinho eu ia ter que dedicar muito mais tempo, entdo acho que no fim das conta tem essa vantagem,
que ¢ dividir o peso.

C

Sim.

21. Em 2011, quantos dos seus alunos participaram de Projetos de Iniciacido Cientifica sob sua lideranca? Quais sao
suas perspectivas futuras?

Aqui na USP eu ainda néo orientei trabalhos de iniciagao cientifica porque eu entrei em 2011, pretendo para o ano que

A | vem 2013.
Em 2011 foi 1 (um) s6. A ideia ¢ aumentar por exemplo em 2012, 2013 ter pelo menos 2 ou 3. Até porque a
B coordenagdo do programa de pos esta exigindo muito que a gente se engaje em pesquisa de iniciagdo cientifica com
bolsa CNPQ, entdo a gente vai ter que aumentar.
C Na iniciagao cientifica eu ainda ndo tive projetos.

22. Vocé orientou trabalhos cientificos na graduaciao? (Quantos? Continua orientando ou orienta quando é

solicitado?).
A Sim ¢ continuo orientando (TCC).
B Ja orientei, mas nos ultimos 2 anos nao tenho orientado.
Na verdade eu fago um esforgo danado para ndo sofrer de produtivismo. Enquanto pesquisador eu ndo posso sofrer
disso. Ndo posso, eu ndo sou um super homem, eu nio sou ilimitado, eu preciso comer, beber, dormir e eu gosto de
C | viver bem, eu ndo fiz voto para ser franciscano, eu gosto de conforto, nunca escondi, eu gosto de viver bem e parte do

meu viver bem ¢ o que eu fago e a satisfagdo que eu emprego no que eu fago isso para mim ndo ta em discussao.

23. Vocé costuma comentar seus projetos de pesquisa com seus alunos?

Sim, e ai eu uso principalmente a disciplina de Teoria da contabilidade para que eles tenham um primeiro contato com

A | apesquisa.

B Sim, costumo.
Si to.

C im comento

24. Vocé ensina utilizando artigos cientificos em sala de aula? Suas pesquisas sio utilizadas como recurso pedagégico
nas suas aulas? Como? Com que frequéncia? Quais atividades vocé desenvolve se utilizando dos artigos cientificos.
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Qual o objetivo?

Sim a todo o momento. A aula ¢ isso, vocé mostra um pouquinho do conhecimento baseado em pesquisa, em algo que
ja foi feito anteriormente.

Estar na sala de aula ¢ um desafio e vocé precisa estd preparado, estar embasado e mostrar isso para os alunos.

Acho que levar a pesquisa para sala de aula é necessario e tem que ser usado em todas as disciplinas, porque ai vocé
tem contato do professor com a pesquisa e o contato do aluno com a pesquisa.

Eu levo a pesquisa para a sala de aula apresentando resultados que foram encontrados sobre um determinado assunto,
o que ja foi pesquisado sobre aquilo, quais os resultados que foram encontrados.

Hoje a gente fala por exemplo que a contabilidade esta passando por mudangas da adog@o das normas internacionais
da contabilidade brasileira e a gente tem que mostrar porque essa convergéncia é importante e para isso mostrar
evidéncias de trabalhos de pesquisa que ja foram feitas para essa relevancia da informacao para confiabilidade que esta
sendo dada a dados que estdo sendo divulgados. Entdo ¢ meio que provar com evidéncias anteriores porque aquele
assunto ¢ importante ¢ relevante para formagéo deles.

Para mim ¢ bastante tranquilo levar a pesquisa como recurso pedagdgico para a sala de aula, principalmente quando se
trata de Teoria da contabilidade, eu preciso trabalhar com evidéncias, com trabalhos que ja foram elaborados
anteriormente e apresentar isso para os alunos como uma construgdo do conhecimento.

Algumas teorias que eram validas e que ndo sdo mais, e como ¢ que se deu a adogdo de uma nova teoria, uma nova
visdo, um novo conhecimento, entdo esse processo ¢ importante e temos que mostrar isso para o aluno.

A disciplina de Teoria da contabilidade ¢ facil nesse sentido porque vocé precisa da pesquisa.

Ja o aluno tem um pouco de dificuldade, porque tem aluno que nunca leu um artigo na vida. Estamos falando de
alunos que estdo no 5° periodo e que ndo tiveram nenhum contato com artigos, com trabalhos anteriores e
principalmente com essa construgdo de um trabalho.

Quando a gente pede para o aluno elaborar um problema de pesquisa, nés temos dificuldades, imagine o aluno que
nunca leu um artigo, esse processo ¢ lento mais eu uso na disciplina de Teoria justamente para despertar ¢ quando ele
chegar 14 no TCC nio tenha tantos problemas, pelo menos um artigo ele vai ter lido durante o curso.

A universidade incentiva, facilita, da acesso, base de dados, trabalhos anteriores, coleta de algum tipo de informagao.
O ambiente da universidade ¢ um ambiente facilitador para a pesquisa.

A frequéncia com que eu uso a pesquisa na sala de aula eu diria que depende do curso, no caso da disciplina de Teoria
eu diria que 80% da disciplina eu acabo usando a pesquisa, as evidéncias de pesquisas anteriores para desenvolver a
disciplina. Eu acho que a todo o momento vocé tem que apresentar isso para os alunos.

Nao é uma coisa que eu use sistematicamente, que eu use sempre, mas, muitas vezes conforme a tematica que eu estou
trabalhando em sala de aula eu trago publicagdes recentes que me ocorram, ai eu trago, cito, falo dos resultados
daquela pesquisa para com isso tentar motivar os alunos, entdo isso eu faco com certa frequéncia, mas, ndo € rotineiro
e sistémico.

Nao vou dizer assim que ¢ uma estratégia de ensino que eu use sistematicamente, tipo assim, para trabalhar tal tema eu
B | vou usar tal pesquisa cientifica, eu ndo tenho essa estratégia permanentemente, eu uso sim com certa frequéncia mais
de forma meio erratica, quando coincide quando da certo.

Eu estou imaginando que poderia usar sistematicamente e intencionalmente, mas de fato eu nio venho usando
sistematicamente. Eu procuro sim trazer, por exemplo quando estou falando sobre determinado tema com os alunos e
ai me lembro ou ja preparei de ante mao algum artigo foi publicado recentemente em algum periodico cientifico.

Sim uso, em grande parte usando artigos de pesquisa. Artigos que pesquisaram determinados aspectos, isso eu uso
muito em pericia contabil, que ¢ a disciplina de graduagdo que hoje me dedico mais, fora as orientacdes de
monografias. Em média trés ou quatro artigos por semestre. Eu uso para ilustrar as aulas e eu peco para os alunos
lerem os artigos e fazerem seminérios. Tem um artigo muito legal, que ¢ um artigo escrito por um perito da policia
C | federal que fez a pericia da faléncia do banco nacional, ele mostrando que em 1989 o banco nacional ja estava com o
patrimonio liquido negativo. E ele mostrando como as a¢des que a administragdo do banco tomou corroeram o banco e
no final eles perguntam como ¢ que a empresa de auditoria ndo viu isso? O caso de pericia contabil que eu ja apliquei.
Eu trago as minhas pesquisas e de outros também.

25. Que metodologias de ensino vocé mais utiliza em aula? (Aula expositiva, estudos de caso, trabalhos em grupo,
aulas praticas, leitura de textos, dinamicas de grupo, estudo dirigido, painéis, palestras por convidados, estudo do
meio/vistas técnicas, seminarios, outros).

Aula expositiva, estudo de caso, gosto bastante de resolugdo de casos, exercicios, semindrios que ai vocé vé a
desenvoltura do aluno o interesse a preocupacgio dele antes daquela apresentag@o e ai pelo semindrio vocé consegue
perceber se ele foi ou ndo dedicado se ele se empenhou.

Dependendo da disciplina, na de andlise por exemplo eu gosto bastante de usar o laboratoério de informatica, fazer com
que os alunos tenham a pratica, entdo ¢ um pouquinho de tudo.

Ler e apresentar uma resenha, porque ai vocé acaba for¢ando o aluno a ter um conhecimento prévio antes da aula e da
uma base para que ele possa discutir sobre a aula que vai ser ministrada.

Por coincidéncia no primeiro semestre de 2012 eu prometi a mim mesmo, fiz uma promessa, que nunca mais na minha
B | vida eu ia dar aula expositiva, porque eu fico imaginando como que os coitados dos alunos aguentam as aulas
expositivas.
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Entdo assim, eu fago aulas expositivas, venho fazendo. Uma coisa que eu quase ndo uso mais sdo os slides e fago um
pouco de aula expositiva, mas, a principal é a resolu¢@o de problemas, exercicios e casos.

Tem outra coisa que eu fago com bastante frequéncia ¢ trazer para aula de acordo com o tema que esta sendo dado, sdo
as situagdes reais e atuais. Por exemplo, aconteceu agora 2 ou 3 meses atras eu trouxe uma ...... Porque uma coisa que
eu fago enquanto estratégia, método de ensino, eu ndo deixo de ler os jornais diariamente, 2 jornais, todo santo dia eu
leio 2 jornais principalemte na area de economia e negocios, empresas, entdo como eu leio o jornal todo dia, tudo que
sai atual e que tem haver com a matéria eu levo para sala de aula no mesmo dia, entdo eu chego e falo para os alunos,
“olha esta no jornal de hoje”. Vou te dar um exemplo pratico do que aconteceu agora recente, “olha a vinicula Salton,
no Rio Grande do Sul, vinho,” ¢ ai ja aproveito para falar para eles que ¢ um artigo de primeirissima necessidade, rss
tal né, super importante na vida da gente, “entdo ela vai agora fazer o vinho, a uva shardonai com plantagdo propria
porque até agora ela vinha comprando a uva de terceiros, vinha pagando R$ 3,00, o kg da uva” ai pego o jornal,
mostro o jornal do dia, “olha eles vem pagando RS 3,00, o kg e agora eles vdo investir R$ 40.000.00 para produzir a
propria uva e segundo eles tdo dizendo aqui eles vdo economizar R$ 1,00, por kg. Mais vale a pena? Eles vem
pagando RS 3,00, vai economizar R$ 1,00 por kg, quer dizer vai sair R$ 2,00 o kg fazendo internamente, eles estdo
investindo R$ 40.000.000,00. No ano passado eles compraram nao sei quantos kg (tinha os dados 14). Pessoal vale a
pena?” ai ponho eles para fazer as contas. E ai ja trouxe um fato real e atual.

Por exemplo em Harvard eles usam os casos reais também, mas, casos passados, nesse caso ndo ¢ que ¢ um estudo de
caso planejado, mas eu trago um estudo de caso real e atual e que tenha relagdo com aquela materia, isso sim eu uso
sistematicamente.

Aulas expositivas, estudos em pequenos grupos, seminarios, atividade orientada, em algumas circunstancia eu ja usei a
dramatizagdo. Bom, porque eu uso tudo isso? Eu leciono didatica do ensino da contabilidade, pra mim ¢ um cenario
mais facil. Essas s@o as atividades que eu frequentemente mais utilizo.

26. Que tipo de avaliacdo vocé mais utiliza com seus alunos? (Provas oficiais, Resumos/Resenhas de texto, Provas
surpresa, Pesquisa Bibliografica, Listas de exercicios, Relatérios de laboratério, Seminarios, Chamada oral, etc.).

Uma parte da avaliagdo ¢ participagdo e ai essa participagdo envolve presenca, participagdo em aula, resolucdo de
exercicios, estudo de caso, dependendo da disciplina o semindrio, a proposta de pesquisa, a avaliagdo tradicional a
prova. Eu sempre fago uma mescla de participagdo com o seminario com a avaliagdo tradicional.

O tipo de avaliagdo que eu mais utilizo é aquela que os pedagogos falam que menos deveria utilizar que é a prova.
Atualmente € so prova, ja usei outras no passado, mas, atualmente na graduago sdo provas. S6 que sdo muitas provas,
B | 4 durante o semestre, 1 por més e eu dou toda chance do aluno se recuperar durante o semestre e discuto
exaustivamente toda dificuldade que eles tem nas provas, mas, o final ¢ a prova mesmo.

Eu néo dou nota, eu digo para o aluno que a nota ja ta dada desde o inicio do semestre ¢ o desafio deles ¢ manter. Aqui
nds temos uma coisa chamada NI que ¢ nota intermediaria e nds temos e noés temos a PO, entdo conhecida essa regra
cu fiz a mesma coisa, eu tenho uma atividade que eles tem que desenvolver até a NI, que vale 2,5 pontos ¢ a NI vale
1,5 pontos ¢ eu tenho uma outra atividade que eles tem que desenvolver que vale 2,0 pontos ¢ a PO vale 4,0 pontos.
C | Depois que eu entreguei os critérios da avaliacdo eu percebi que eu poderia ter melhorado. Na verdade eu acho até que
¢ uma atitude maquiavelica, eu monto o critério para o aluno trabalhar e conquistar o ponto e ainda que ele tenha que
estudar mecanicamente e fazer a prova ele estd dedicado estudando. Feito isso, eu procuro entender primeiro a regra
da instituicdo.

27. Relate uma aula em que vocé utilizou a pesquisa como recurso didatico, destacando.

Os alunos vao apresentar um seminario. Entdo como ¢é que eu trabalhei esse seminario?

Eu distribui varios temas, varias teorias que sdo utilizadas na contabilidade, dei uma primeira parte que era toda teoria,
quais sdo os fundamentos dentro da contabilidade e a segunda parte que ¢ para estimular a pesquisa. Com base nesses
temas eles vao estudar o que € a teoria, por exemplo, de agéncia, e ai eu peco, olha o seu grupo vai conhecer sobre
teoria de agéncia, mas, eu preciso que vocé passe isso para os outros alunos que vao estudar a outra teoria, entdo na
primeira parte eles fazem essa exposi¢do conceitual. Depois eu pego que eles, pesquisem entdo eles vao apresentar os
conceitos basicos sobre o tema, vdo abordar o que ja foi abordado sobre esse assunto em ambito nacional e
internacional. E onde que eles vdo buscar? Em Congresso brasileiro de finangas; Congresso USP; ENAMPAD;
AMPICONT; Revista Brasileira de Contabilidade; Revista de Administragdo; RAI; RAC.

A | Eles véo ter que buscar artigos que usaram essa fundamentagio teérica na elaboragdo dessa teoria e a partir dai eles
vao apresentar no minimo 2 artigos, entdo eles tem que coletar e ai para cada artigo tem que identificar o problema de
pesquisa, os objetivos daquele artigo que ele selecionou, qual foi a metodologia adotada, os resultados encontrados,
entdo eles vao verificar ai se as conclusdes sdo coerentes com 0s objetivos que estdo propostos naquele artigo..E o
referencial deve estd relacionado com o tema, cada grupo, vai pesquisar artigos, por exemplo, que usem a teoria dos
prospectos, a teoria de agéncia, a teoria do capital humano e assim sucessivamente.

E eu pego para eles adotarem uma postura critica sobre os métodos que estdo sendo empregados e os resultados.

E ai depois eles vao identificar oportunidades para novas pesquisas e eu pego para eles apresentarem uma proposta do
grupo, problema com antecedentes, o que levou o grupo a pensar nesse problema e uma possivel metodologia, quer
dizer, como eles ainda ndo tiveram metodologia esse ¢ um primeiro passo, um estimulo para a pesquisa e eles ja
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comegam a pensar nessa estruturacdo.

Eu me lembro que no tltimo semestre agora eu fiz isso com relagdo a uma pesquisa que eu tinha lido um artigo numa
revista cientifica e levei para sala de aula e ai eu comento com os alunos, “olha pessoal a respeito disso saiu
recentemente um artigo na revista tal, tal, tal, tal, quem quiser....” ai dou os dados bibliograficos, geralmente tenho um
monitor que me ajuda e ja passa o link para os alunos. Por exemplo, eu me lembro agora, aconteceu nesse semestre
cu tava falando de grau de alavancagem operacional e ai na hora eu lembrei que tinha saido um artigo falando como o
grau de alavancagem operacional influenciava o prego das a¢des na bolsa, ai eu lembrei assim ¢ falei “olha pessoal
saiu um artigo assim, tal, tal, tal” e ai na aula seguinte eu levei os dados do artigo para eles. Por que o aluno ta ali
B | preocupado nas variaveis que afetam a cotacdo dos precos das a¢des na bolsa e aquela matéria que eu tava dando de
custos, como calcular o grau de alavancagem operacional, tinha acabado de sair um artigo dizendo que esse grau de
alavancagem, a empresa mais alavancada, menos alavancada tinha efeito na cotacdo das a¢des na bolsa e ai eu falei
desse artigo, entdo esse tipo de coisa eu procuro fazer com certa frequéncia.O objetivo era entender a utilidade, vocé
ensina o que ¢ a alavagem operacional, mas, para que serve? E ai eu mostrei para eles através de um artigo cientifico
que a alavancagem ¢ util vocé conhecer por que isso afeta o valor da empresa, consequentemente o preco das agdes,
no mercado.

A aula que eu apliquei o caso de ensino ¢ um exemplo legal. Outra aula que eu utilizei e na verdade ai eu ndo sei dizer
para vocé se foi eu que utilizei ou eu orientei os alunos para utilizarem ¢ quando no inicio do semestre eu seleciono o
artigo em cima do qual tem que fazer o seu semindrio e ai em cima do semindrio eu vou debatendo com o aluno. Eu
tenho a aula que eles tem que fazer a entrevista com o perito e ai eu ja saquei que o melhor ¢ quando eles podem fazer
a entrevista e eles vdo e filmam eles retransmitem a entrevista ¢ quando eles analisam o laudo eu criei um roteiro de
analise para o laudo e esse roteiro de analise do laudo esta baseado num artigo que eu sou co-autor com a Terezinha.
Entdo se isso € lecionar com pesquisa eu acho que eu leciono, porque eles vdo a uma realidade, eles colhem
dados, eles trazem, eles apresentam e a gente debate a gente compara com outras coisas. Porque tem outro problema
C | também o aluno ndo tem formagao e muitas vezes ndo ha condi¢des por exemplo de fazer pesquisa no nivel que a
gente faz com vocés.. Eu ainda ndo consegui fazer num curso de graduagao, ao final do curso produzir um paper,
entdo eu me utilizo da pesquisa eu trago o resultado da pesquisa como recurso. Ou entdo, algumas agdes que sdo agdes
que seriam aplicadas numa pesquisa. A experiéncia de ensino com pesquisa ela comegou a uns 6 ou 7 anos e eu
comecei inserindo algumas atividades para variar o cardapio de estratégia de ensino, era uma estratégia de ensino
muito focada na aula expositiva, aula de contetido e aplicagdo de exercicios, entdo uma primeira atividade de ensino
com pesquisa foi uma atividade de promover a interag¢io entre aquilo que se discute em sala de aula e o que se
discute nas organizacées.

28. Na sua opinido, que tipo de situacdes de atividade e exercicios favorece o desenvolvimento do pensamento
cientifico?

E ele fazer, ndo adianta nada vocé falar que tem que ser assim, ou assado, ele pode assimilar naquele momento, mas
ele ndo vai compreender em profundidade se ele ndo pegar e fizer exatamente pesquisa, entdo vocé tem que cobrar
exigir um pouco para que ele tenha essa experiéncia.

Na minha opnido ¢ uma situacdo que diz respeito mais proximamente a realidade deles, do dia a dia deles.

O recursos didatico mais eficaz ¢ aquele que mexe com o dia a dia deles, o que tem relacéo, o que identifica com o dia
a dia. Eu percebo que a reag@o dos alunos ¢ muito diferenciada entre eles, ou seja, em contabeis a impressdo que me
B | passa ¢ que a maioria dos alunos estdo interessados ou se comove mais com a ferramenta mesmo, com a tecnologia,
com a técnica, mas, do que com a ciéncia, talvez tenha haver com a natureza da profissdo que ¢ tipicamente aplicada,
entdo o que eu noto ¢ que o como fazer, eles percebem mais importante do que o que saber no nivel de graduagéo.

Eu acho que quanto mais o aluno enfrenta as situagdes inéditas e ndo estruturadas.

Eu acho que quando vocé tira o aluno da zona de conforto. E para isso o professor precisa ser altamente estruturado.
Agora ndo porque sdo quase 10 anos de estrada e 1 (uma) coisa nova a cada ano no final dde 10 anos vocé pelo menos
10 coisas novas, sem contar a interagdo entre elas, entdo agora ficou facil, mas, por exemplo introduzir um caso,
aplicar o caso e lecionar em cima do caso, da muito trabalho.

Vocé trazer um artigo para o aluno 1€, vocé debater, apresentar, vocé tem 1€ e tem que saber o que esta sendo feito.

C | Eu acho que atitude cientifica, quanto mais de situagdes eu criar de constru¢do de conhecimento, mais situagdes eu
vou ter e ai se eu estou numa situag@o dessa, tem outra coisa que ¢ diabolica e eu preciso esta preparado para ndo saber
também, como € que eu confesso para o meu aluno que eu nao sei? O aluno tem na cabeca o estereotipo do professor
que sabe tudo! “O professor o senhor ndo sabe?” Eu ndo, tadinho de mim vou perder o emprego. Tem que ser franco!
Isso também ndo pode ser desculpa para o professor tercerizar tudo para o aluno. Por que o cara faz aquela cara de
conteudo e olhar 43 e no fundo ele estd deixando os alunos se ralarem.O professor precisa esta convicto que ele
precisa assuir alguns riscos e ser persistente, agora eu acho que vale a pena pagar o preco.
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Categorias de o ~ Referencial Tabulacio Res.ultados Discussdo
analise Objetivo Questoes teérico dos dados (unlda'de de com a
sentido) teoria
Objetivo especifico: Conhecer as caracteristicas profissionais do docente.
1. Qual ¢ a sua formacgdo na graduacdo?
2. Qual é a sua formacdo na Pos-
Graduac@o, area especifica:
e.Especializagdo. Qual?
f.Mestrado. Qual?
g.Doutorado. Qual?
h.Pos-Doutorado. Qual?
PARTE I: Identificar | 3.Tempo de experiéncia no ensino
o perfil superior?
PERFIL académico | 4. Em quais cursos vocé ministra aulas?
ACADEMICO do professor | 5. Disciplinas que ministrada nos cursos
DO DOCENTE | pesquisador. | de graduagio? De pos-graduagio?
PESQUISADOR 6. Vocé é docente de dedicacdo exclusiva
na IES?
7. Tem outra atividade além da
docéncia?
8. Tem alguma formagdo na area da
Educac¢io? Qual?
Categorias de A ~ Referencial Tabulacio Resyltados Discussido
analise Objetivo Questoes teérico dos dados (umda!de de com'a
sentido) teoria

Objetivo especifico: Identificar e descrever como os professores concebem o e

graduagdo e pds-graduacio.

nsino com pesquisa No processo

de formagdo enquanto aluno de

Identificar e

9. Conte como foi sua vivéncia em
pesquisa durante a graduacdo.

destacar
processos de | 10. Como foi sua trajetoria como aluno de
PARTE II: formagao pos-graduacao Stricto Sensu?
por meio de
VIVENCIA EM vivéncias 11.  Poderia  descrever  algumas
PESQUISA NA em experiéncias vivenciadas que favoreceram
GRADUACAO pesquisa. o desenvolvimento de suas competéncias
e valores para a pesquisa na
universidade?
12. Hoje vocé tem recebido estimulo para
pesquisar? Se sim, de quem?
Categorias de .. ~ Referencial Tabulacio Res.ultados Discussdo
anlise Objetivo Questoes teérico dos dados (umda.de de com a
sentido) teoria
Objetivo especifico: Identificar e descrever como os professores concebem o ensino com pesquisa no processo de formagdo do aluno de
graduacao.
Identificar | 13. Para vocé o que significa Pesquisar?
qual é o
conceito de | 14. Em quais profissdes a pesquisa &
pesquisa imprescindivel para enfrentar os desafios
que o da profissdo?
PARTE I1I: docente 15. Para vocé, o que ¢é Pensar
3 possui. cientificamente?
CONCEPCOES 16. Para vocé o que é um professor
SOBRE A pesquisador?
PESQUISA NA
UNIVERSIDAD 17. Para vocé qual a importﬁncia da
E Iniciagdo Cientifica na formagdo do
aluno?
Categorias de . L. ~ Referencial Tabulacio Resyltados Discussio
analise Objetivo Questoes teérico dos dados (umda!de de com'a
sentido) teoria
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Objetivo especifico: Identificar e analisar de que modo a pesquisa ¢ utilizada na universidade.

18. Vocé atualmente esta desenvolvendo

Identificar | algum Projeto de Pesquisa? Com quem?
se o docente
desenvolve | 19. Qual sua experiéncia/projeto mais
pesquisa, recente em pesquisa? (O que? Para que?
com que Com quem?).
frequéncia, | 20. Vocé convida alunos para
PARTE IV: sua participarem dos seus projetos/pesquisa
. disposicdo | em desenvolvimento? Qual seria a
A PRATICA DA para importéncia dos alunos participarem?
PESQUISA NA | participarde | 21. Em 2011, quantos dos seus alunos
UNIVERSIDAD | projetosde | participaram de Projetos de Iniciagdo
E pesquisa, Cientifica sob sua lideranga? Quais so
programas | suas perspectivas futuras?
de 22. Vocé orientou trabalhos cientificos na
habilitagéo graduagdo? (Quantos? Continua
ou orientando ou orienta quando ¢
atualizagdo | solicitado?).
paraa 23. Vocé costuma comentar seus projetos
pratica de | ge pesquisa com seus alunos?
pesquisa.
Categorias de . ~ Referencial Tabulacio Resyltados Discussao
<H Objetivo Questoes . (unidade de 5
analise tedrico dos dados il com a teoria

Objetivo especifico: Identificar e analisar de que modo o pesquisador — professo

1 que atua em cursos de Ciéncias

Contabeis educa

cla pesquisa

PARTE V:

A PRATICA DO
ENSINO COM
PESQUISA EM

SALA DE AULA

Identificar e
descrever
quais sdo as
estratégias
utilizadas
pelo docente
tendo a
pesquisa
como
recurso
pedagogico.

24. Vocé ensina utilizando
cientificos em sala de aula?

Suas pesquisas sdo utilizadas
recurso pedagdgico nas suas
Como?

Com que frequéncia?

Quais atividades vocé€ desenvolve se
utilizando dos artigos cientificos. Qual ¢ o
objetivo?

artigos

como
aulas?

25. Que metodologias de ensino vocé
mais utiliza em aula? (Aula expositiva,
estudos de caso, trabalhos em grupo,
aulas praticas, leitura de textos, dindmicas
de grupo, estudo dirigido, painéis,
palestras por convidados, estudo do
meio/vistas técnicas, seminarios, outros).

26. Que tipo de avaliagdo vocé mais
utiliza com seus alunos? (Provas oficiais,
Resumos/Resenhas de texto, Provas
surpresa, Pesquisa Bibliografica, Listas
de exercicios, Relatorios de laboratdrio,
Seminarios, Chamada oral, etc.).

27. Relate uma aula em que vocé utilizou
a pesquisa como recurso didatico,
destacando:

a) Contetdo trabalhado; b) Qual era o
objetivo; c¢) Atividades e exercicios
desenvolvidos; d) Como avaliou; e)
Tempo; f) Bibliografias.

28. Na sua opinido, que tipo de situacdes
de atividade e exercicios favorece o
desenvolvimento do pensamento
cientifico?
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FOCOS GERAIS DA ANALISE DE CONTEUDO

Forma como o professor pensa e ministra a disciplina em sala de aula,
por meio de macro-questoes como:

Professor
colaborador A

Professor
colaborador B

Professor
Colaborador C

a) Quem ensinar (identificacdo do curso, da disciplina, da carga horaria,
periodo e ano em leciona a disciplina)?

b) Para que o professor ensina (que aluno formar? Perfil do egresso que
busca formar em vista da matriz curricular existente)?

¢) Porque ensinar (objetivo geral e especifico a alcancar em vista dos
conhecimentos, habilidades e atitudes a serem desenvolvidas nos alunos)?

d) O que ensina (contetidos ministrados, topicos e sub-tdpicos)?

e) Como ensina (atividades, exercicios que propde aos alunos para o alcance
dos objetivos propostos; métodos, técnicas, recursos e procedimentos de
ensino utilizados)?

f) Como acompanha e faz a adequacdo do ensino (instrumentos, técnicas e
procedimentos de avaliagdo da aprendizagem)?

2) Que fundamentos tedricos utiliza (autores, livros didaticos, textos
cientificos, apostilas, artigos cientificos, pesquisas, teses, dissertagdes -
referéncias bibliograficas utilizadas)?




