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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo conhecer as principais causas que contribuem para as
dificuldades encontradas pelos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis da
UFMA nas disciplinas de Contabilidade Basica e Intermediaria, ao ingressarem no
curso, € identificar as técnicas de ensino que possam contribuir para o
aprimoramento dessas disciplinas. Na tentativa de atingir o objetivo proposto no
presente trabalho, optou-se por adotar metodologias de pesquisa de campo tais
como: pesquisa bibliografica e aplicagdo de questionario aos alunos iniciantes no
curso e aos professores de Contabilidade. Os dados coletados permitiram uma
comparacgao entre a situacido dos cursos de Ciéncias Contabeis da UFMA, sediados
em Sao Luis e Imperatriz. Os resultados mostram que uma grande parte dos alunos
sdo do sexo masculino, solteiros, e, na faixa etaria de 18 a 25 anos. Observa-se
também que, a maioria dos docentes pesquisados utiliza a técnica da aula expositiva
por meio do quadro-de-giz, e, € favoravel a mudanga da grade curricular. Na opiniao,
tanto dos docentes como dos discentes as condicbes de ensino do curso sao
inadequadas, o que contribui para a falta de motivagédo destes, Ao final deste estudo
conclui-se que deverao ser promovidos por parte do Departamento de Ciéncias
Contabeis e Administracdo da UFMA, cursos de aperfeicoamento aos docentes
principalmente na area de Didatica e Metodologia de Ensino, o que podera contribuir
para o aprimoramento do ensino das disciplinas objeto desse estudo.

Palavras-Chave: Contabilidade — Estudo e ensino (Superior). Universidade Federal

do Maranhao



ABSTRACT

This research aims at identifying the reasons for the main difficulties faced by the
novice students at UFMA’s Accounting Course in the subjects Basic and Intermediate
Accounting when they start the course. It also aims at identifying the teaching
techniques that may contribute to the improvement of these subjects. To reach the
proposed aims, field research methodologies were adopted, such as: literature review
and questionnaires to novice students of the course as well as Accounting
Professors. The data collected allowed us to make a comparison of the situation of
UFMA’s Accounting Courses in the cities of Sdo Luis and Imperatriz. The findings
show that a great part of the students are single males, with age varying from 18 to
25. They also show that most professors use the lecture technique and blackboard,
and want a change in the curriculum of the course. Both professors and students
think the course’s teaching conditions are inadequate, what contributes to their lack of
motivation. It was concluded that development courses in the Didactics and Teaching
Methodology should be offered to the Academic Staff of UFMA by its Business
Administration and Accounting Department, what may contribute to improve the
teaching of the Basic and Intermediate Accounting subjects.

Keywords: Accounting — Study and teaching (Higher). Universidade Federal do

Maranhao
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1 INTRODUCAO

1.1 Da educacao superior

Dentre as atribuicbes da Instituicdo de Ensino Superior (IES), destaca-se a
preparacao de profissionais do futuro, o que requer acompanhar as mudangas do

ambiente no qual esta inserida, e adaptar-se para a formagao de discentes.

Além do acompanhamento das mudancgas que ocorrem no ambiente na qual
esta inserida, € necessario por parte da IES conhecer o aluno com o qual esta
trabalhando, pois isso contribuira para que possa elaborar e repensar seus projetos

pedagogicos.

Segundo o art. 43 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a educacgao superior

tem por finalidade:

| — estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao
continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive;

IV — promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
por meio do ensino, de publicacbes ou de outras formas de
comunicacgao;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual

sistematizadora do conhecimento de cada geragéo;
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VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagcéo de reciprocidade;

VIl — promover s extensdo, aberta a participagao da populagado, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da

pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢ao.

Segundo o art. 3° da Resolugdo n° 6/2004, o curso de graduagdo em
Ciéncias Contabeis deve ensejar condigdes para que o contabilista esteja
capacitado a compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais, econbmicas e
financeiras em ambito nacional e internacional nos diferentes modelos de
organizagdo, assegurando o pleno dominio das responsabilidades funcionais
envolvendo apuragdes, auditorias, pericias, arbitragens, dominio atuarial e de
quantificacbes de informagdes financeiras, patrimoniais e governamentais, com a
plena utilizacdo de inovagdes tecnoldgicas, revelando capacidade critico-analitica

para avaliar as implicagdes organizacionais com o advento da informagéo.

1.2 Sistema de avaliacdo da educacao superior

O sistema de avaliagdo da educacgao superior (SINAES) instituido pela Lei
10.861, de 14 de abril de 2004, tem por objetivo assegurar processo nacional de
avaliagado das instituicbes de educagao superior, dos cursos de graduagdao e do

desempenho académico de seus estudantes.

Segundo o art. 2° da mesma lei, o SINAES, ao promover a avaliagédo de

instituicoes, de cursos e de desempenho dos estudantes, devera assegurar:

| — avaliagao institucional, interna e externa, contemplando a analise global e
integrada das dimensdes, estruturas, relagbes, compromisso social,
atividades, finalidades e responsabilidades sociais das instituicdes de
educacao superior € de seus cursos;

Il — o carater publico de todos os procedimentos, dados e resultados dos
processos avaliativos;

Il — o respeito a identidade e a diversidade de instituigdes e cursos;
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IV — a participagao do corpo discente, docente e técnico-administrativo das
instituicdes de educagao superior, e da sociedade civil, por meio de suas
representacgoes

Segundo o art. 5° da lei em referéncia, a avaliagdo do desempenho dos
estudantes dos cursos de graduagao sera realizada mediante aplicagdo do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENADE.

§ 1° O ENADE aferira o desempenho dos estudantes em relagdo aos
conteudos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de
graduacgdo, suas habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes da
evolucdo do conhecimento e suas competéncias para compreender temas exteriores
ao ambito especifico de sua profissédo, ligado a realidade brasileira e mundial e a
outras areas do conhecimento.

Segundo o art. 6° fica instituida, no ambito do Ministério da Educagao e
vinculada ao Gabinete do Ministro de Estado, a Comissao Nacional de Avaliagao da
Educacdo Superior - CONAES, 6rgao colegiado de coordenacdo e supervisao do
SINAES, com as atribuicdes de:

| — propor e avaliar as dinamicas, procedimentos e mecanismos da
avaliacao institucional, de cursos e de desempenho dos estudantes;

Il — estabelecer diretrizes para organizagdo e designagao de comissdes de
avaliacdo, analisar relatorios, elaborar pareceres e encaminhar
recomendacgdes as instancias competentes;

Il — formular propostas para o desenvolvimento das instituicbes de
educacgao superior, com base nas analises e recomendacdes produzidas
nos processos de avaliacao;

IV — articular-se com os sistemas estaduais de ensino, visando a estabelecer
acdes e critérios comuns de avaliacdo e supervisdo da educagao
superior;

V — submeter anualmente a aprovacao do Ministro de Estado da Educacéao a
relagdo dos cursos a cujos estudantes sera aplicado o Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes — ENADE;

VI — elaborar o seu regimento, a ser aprovado em ato do Ministro de Estado
da Educacao;

VIl — realizar reunides ordinarias mensais e extraordinarias, sempre que

convocadas pelo Ministro de Estado da Educacao.
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Segundo o art. 7°, a CONAES tera a seguinte composicao:

| — 1 (um) representante do INEP;

Il — 1 (um) representante da Fundagdo Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES;

I — 3 (trés) representantes do Ministério da Educagdo, sendo 1 (um)
obrigatoriamente do 6rgao responsavel pela regulagdo e supervisao da
educagao superior;

IV — 1 (um) representante do corpo discente das instituicbes de educacgéao
superior; < /span>

V — 1 (um) representante do corpo docente das instituicbes de educacao
superior; < /span >

VI -1 (um) representante do corpo técnico-administrativo das instituicdes de
educacao superior;

VIl —= 5 (cinco) membros, indicados pelo Ministro de Estado da Educacao,
escolhidos entre cidaddos com notério saber cientifico, filésofo e
artistico, e reconhecida competéncia em avaliagdo ou gestdo da

educacao superior.

1.3 A graduacgdao e o sistema educacional

Observa-se, no Plano Nacional de Graduagao (PNG) criado em 1999, pela
Secretaria de Educacdo Superior (SESU), a preocupagdo com os futuros
profissionais que sdo formados nas IES, quando afirma que os cursos de graduagao
devem propiciar a oferta de referenciais tedrico-basicos que possibilitem o tramite
em multiplas diregdes, instrumentalizando o individuo para atuar de forma criativa

em situagdes imprevisiveis.

Ainda segundo o PNG a graduagao néo deve restringir-se a perspectiva de
uma profissionalizagado estrita, especializada. Ha que propiciar a "aquisicao de
competéncias de longo prazo", o dominio de métodos analiticos, de multiplos
cédigos e linguagens, enfim, uma qualificacdo intelectual de natureza
suficientemente ampla e abstrata para construir, por sua vez, base sodlida para a

aquisicao continua e eficiente de conhecimentos especificos.



25

Assim, a aquisicdo de conhecimentos deve ir além da aplicagdo imediata,
impulsionando o sujeito, em sua dimensao individual e social, a criar e responder a
desafios. Torna-se necessario desenvolver a habilidade de aprender recriar

permanentemente, retomando o sentido de uma educacéo continuada.

Sobre o0 assunto, Névoa (1995, p. 16) afirma que as escolas sao instituicoes
de um tipo muito particular, que ndo podem ser pensadas como uma qualquer
fabrica ou oficina; a educacédo n&o tolera a simplificagdo do humano (das suas
experiéncias, relagdes e valores).

A Universidade (ou qualquer instituicido de ensino superior) é o local
adequado para a construgdo de conhecimento, para a formagao da
competéncia humana. Para o autor, é preciso inovar, criar, criticar,
para que esta competéncia possa ser atingida. (MARION, 2001, p.
11)

Segundo o mesmo autor, o que encontramos nas Instituicbes de Ensino
Superior, principalmente na area contabil, sdo verdadeiros centros de treinamento de
recursos humanos, oferecendo diplomas de curso superior, atendendo ao ego da
maior parte da populacdo. Em outras palavras, sao feitas copias do conhecimento

alheio na transmissao dos professores para seus alunos.

Ainda, segundo Marion, faltam pesquisas na area contabil, assim como

estimulos a criacdo, a inovacao e ao desenvolvimento do conhecimento contabil.

A educagdo nunca foi levada devidamente a sério nem pela
sociedade, nem pelo governo brasileiro. As escolas e as
universidades, o saber, mesmo o saber aplicado, jamais em nossa
histdria, receberam da sociedade e dos poderes publicos uma forma
de atuacao continuada.(OLIVEIRA apud COSTA, 1988, p. 3-4).

Sera que as escolas de Contabilidade estdo cumprindo sua fungéo
de adequar o ensino as exigéncias do campo de avango profissional
contabil? — Sera que estas escolas estdo se esmerando no sentido
de curriculo, laboratério de ensino, pesquisas, professores,
metodologia de ensino, material didatico de apoio etc., com objetivo
de melhorar o nivel de ensino? (IUDICIBUS; MARION, 1986, p. 52).

Os mesmos autores concluem que varias sao as deficiéncias do ensino de
Contabilidade.

a) falta de adequacéo do curriculo;
b) falta de um programa bem definido para a pratica contabil;

c) falta de preparo do corpo docente;
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d) deficiéncia na metodologia do ensino de Contabilidade Geral ou
Introdutoria;

e) proliferacado das instituicdes de ensino de Ciéncias Contabeis, inclusive,
de instituicbes particulares, muitas delas visando exclusivamente ao
lucro;

f) divércio indesejavel entre as instituicbes de ensino e 6rgaos de classes
contabeis;

g) docentes de outras disciplinas basicas para a Contabilidade, sem um
conhecimento minimo dessas disciplinas, prejudicando sua aplicabilidade
sem exemplos contabeis (Direito, Matematica, Estatistica, etc.);

h) falta de exame de suficiéncia de ambito nacional para o exercicio da
profissdo, forgando o aluno a aprender realmente e néo ir apenas em busca do

diploma.

Dentre as deficiéncias apresentadas, a que este trabalho pretende analisar é
a metodologia do ensino de Contabilidade Basica e, também, da Contabilidade
Intermediaria aos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis da UFMA, nos

campus de Sao Luis e Imperatriz, respectivamente.

A escolha ocorreu por se entender que de nada adiantara se ter um curriculo
adequado, um programa bem definido, recursos didaticos modernos para ministrar
uma boa aula, se o corpo docente nao estiver preparado para aplicar uma
metodologia de ensino que consiga estimular a motivacdo e a capacidade de

aprender dos alunos.

ludicibus e Marion (1986, p. 55) sugerem, ainda, para melhorar a qualidade
do ensino dos cursos de Ciéncias Contabeis, entre outras providéncias, que deve
ser "propiciada ao estudante sdlida formacao tedrica, incluindo, € claro, a maior
exposicao possivel de exemplos reais ou simulados dos reais, sem a pretensido de

tornar o curso de Contabilidade um escritério piloto".

Em pesquisa realizada por Andrade e Cornachione Jr. (2002, p. 464),
constatou-se que os 178 alunos consultados aprovam a necessidade das disciplinas
introdutdrias no curso de Ciéncias Contabeis, destacando, além das que compdem o
eixo do curso, as disciplinas de Direito, Economia e Administragdo, com 95%, 88% e
87%, respectivamente, como complemento a formacdo do profissional da area

contabil.
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1.4 Caracterizacao do problema

Atualmente, um dos maiores desafios, para quem esta iniciando uma
carreira profissional, sdo as exigéncias impostas pelo mercado de trabalho, que
busca profissionais ja qualificados. Dai porque o profissional, ao decidir investir em

uma determinada carreira, deve ficar atento a essas exigéncias.

Esses profissionais, em geral, buscam sua qualificagdo no ensino superior,
mas, talvez em virtude de uma escolha ndo adequada acabam tendo dificuldades ao
ingressarem no curso, chegando, as vezes, a desisténcia. Cabe, entado, a Instituicao
de Ensino Superior saber que tipo de profissional ira colocar no mercado e a partir
dai trabalhar os seus alunos procurando entender suas expectativas, interesses e
motivacdes.

O processo de ensinar é inseparavel do processo de aprender. Além
de conhecer a disciplina de forma global e ndo apenas parte dela, é
importante que a atualizagdo seja constante, principalmente no
magistério de disciplinas como a Contabilidade, que recebe muita
influéncia das constantes mudancas fiscais. (MARION, 2001, p. 25)

No curso de Ciéncias Contabeis, as disciplinas Contabilidade Basica ou
Contabilidade Introdutéria e a Contabilidade Intermediaria representam o alicerce, a
base de todo o conhecimento contabil que sera complementado por outras

disciplinas no decorrer do curso.

Segundo Marion (2001, p. 31), "no curso de Ciéncias Contabeis observa-se
o fenbmeno do conhecimento cumulativo, sendo portanto indispensavel o dominio

da Contabilidade Geral, Basica, que alicer¢ca as demais disciplinas contabeis".

Ainda segundo o autor precisa-se ter em mente que esse conhecimento,
transmitido em sala de aula, precisa ser util; os alunos devem ser envolvidos pelos
professores, as disciplinas devem ser ministradas com objetivos precisos, ou seja,

deve-se demonstrar aos alunos a utilidade daquilo que estdo aprendendo.

O curso de graduacado em Ciéncias Contabeis deve suprir os alunos
de conhecimentos, habilidades e valores suficientes para o exercicio
da profissdo, e aprendizado continuo como instrumento de
adaptacdo as mudancas que ocorrerdo em sua vida profissional.
(KOLIVER,1999, p. 22-35).

Segundo Gil (2002, p. 23), o problema é uma questao n&o resolvida e objeto

de discussao, em qualquer dominio de conhecimento.
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Ainda segundo Gil (2002, p. 27), o problema deve ser formulado como
pergunta pois essa € a maneira mais facil e direta de sua formulagao.

Assim, o problema a ser investigado é:

Quais as principais dificuldades encontradas no ensino das disciplinas de
Contabilidade Basica e Intermediaria, na visao dos professores e alunos iniciantes

no curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Maranhao?

1.5 Premissas

Para que a pesquisa possa ser desenvolvida é necessaria a formulacdo de

premissas, que foram observadas por meio da revisao bibliografica:

a) os cursos de Ciéncias nao atendem as reais necessidades do mercado de

trabalho.

b) os atuais curriculos estdo em descompasso com a realidade econdmica e

com os avangos tedricos da Contabilidade, salvo raras excegdes.

c) a identificagdo das dificuldades no ensino das disciplinas de Contabilidade
Basica e Intermediaria, na visdo dos professores e alunos do curso de
Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Maranh&o, permite

elaborar planos de trabalho para melhorar essas dificuldades.

Esses fatores influem no processo ensino aprendizagem e causam impacto

na vida profissional do egresso das instituicdes de ensino superior.

1.6 Objetivos da pesquisa

Segundo Silva (2003, p. 57) objetivos da pesquisa s&o os fins tedricos e

praticos que se propde alcangar com a pesquisa.

Tendo em vista a importancia do papel das Instituicdes de Ensino Superior
e sua responsabilidade em formar profissionais e entrega-los a sociedade, o

presente estudo tem os seguintes objetivos:
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1.6.1 Objetivo geral

Ainda segundo Silva os objetivos gerais procuram dar uma visdo geral do
assunto da pesquisa.

Assim, o objetivo geral da pesquisa € o seguinte:

Conhecer as principais dificuldades encontradas pelos alunos iniciantes no
curso de Ciéncias Contabeis da UFMA nas disciplinas de Contabilidade Basica e

Intermediaria, ao ingressarem no curso.

1.6.2 Objetivos especificos

Para Silva (2003, p. 58), os objetivos especificos sdo um desdobramento do

objetivo geral em questdes mais especificas.
Assim os objetivos especificos da pesquisa sdo os seguintes:

a) tracar um perfil do aluno iniciante no curso de Ciéncias Contabeis da
UFMA e, de posse desse perfil, identificar as dificuldades enfrentadas ao

ingressar no referido curso.

b) Identificar as técnicas de ensino que possam contribuir para o
aprimoramento do ensino-aprendizado das disciplinas de Contabilidade

Basica e Intermediaria.

1.7 Justificativa

Atualmente, existe uma preocupagdo muito grande por parte dos
profissionais da area contabil em geral, com a qualidade do ensino, como se pode
constatar no grande numero de trabalhos sobre educagdo, nos conclaves
produzidos pelas entidades da classe contabil a nivel nacional e internacional e em

pesquisas de pos-graduagao.

Koliver (1993, p. 11 apud. ARAUJO, 2002, p. 8), afirma que sdo enormes as
disparidades entre as instituicbes de ensino, pois, enquanto algumas poucas

propiciam formagao que se aproxima daquela usual em paises desenvolvidos, outras
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nao ultrapassam o patamar de curso secundario, tornando a transferéncia um

problema que afeta a qualidade do ensino.

Embora existam como ja foi citado, trabalhos relevantes na area de ensino,
como aqueles apresentados pelos professores José Carlos Marion, Sérgio de
ludicibus, Edson Luiz Riccio, Olivio Kolive, Paulo Schmidt, Edgar Cornachione Jr.,
dentre outros, na Universidade Federal do Maranhao nio foi desenvolvido nenhum

trabalho sobre o Ensino Superior de Contabilidade.

A escolha deste tema nasceu da necessidade de contribuir para a
otimizagao do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Maranhao,
que como outros cursos de instituicdes de ensino superior do Brasil, passa por um
momento de transformacgao exigida pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB).

Partindo da idéia de que algo deve ser feito para colocar o curso de Ciéncias
Contabeis da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) entre as melhores do
Brasil, propondo mudangas que afetardo o seu Projeto Pedagdgico, e
consequentemente, influenciando o desenvolvimento da sociedade em geral, foi

escolhido um trabalho desta natureza.

O desenvolvimento deste trabalho esta estruturado da seguinte forma:

1 Introdugao

No primeiro capitulo, apresentam-se: a educagao superior, a graduagéo e o
sistema educacional, a caracterizagdao do problema, premissas, os objetivos do

estudo (geral e especificos) e, finalmente, a sua justificativa.
2 Revisao de Literatura

Neste capitulo, abordam-se as bases conceituais do trabalho, o perfil do

contador exigido pelo mercado e o ensino da Contabilidade no Brasil.
3 Metodologia de pesquisa deste estudo

Neste capitulo, abordam-se o delineamento da pesquisa, a populacido e a

amostra, a coleta de dados e os comentarios sobre questionario.
4 Apresentacao e discussao dos dados obtidos

Este capitulo descreve e analisa as informagdes colhidas no presente

estudo, levantando-se um perfil do aluno iniciante no curso de Ciéncias Contabeis
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da UFMA e, também, os trabalhos dos professores em sala de aula, suas criticas e

sugestoes.
5 Conclusbes e Sugestdes

Finalmente, sdo expostas as conclusdes, e apresentados os resultados,
bem como sugestdes para o curso de Ciéncias Contabeis, da Universidade Federal

do Maranhé&o, associagdes de classe e cursos de pds-graduacao no Brasil.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Introducéao

O objetivo desse capitulo é apresentar uma base tedrica para fundamentar
os estudos sobre o ensino de Contabilidade para alunos iniciantes no curso de
Ciéncias Contabeis da UFMA, que é o foco deste trabalho. Assim, esse capitulo

encontra-se dividido em duas partes:

Na primeira parte, é feita uma abordagem sobre o perfil do contador, em
que sdo comentados os seguintes assuntos: o perfil atual do contador, o perfil do
profissional contabil exigido pelo mercado e competéncias e habilidades do

profissional contabil no século XXI.

Finalmente, a segunda parte trata, especificamente, do ensino de
Contabilidade no Brasil, em que sao abordados assuntos tais como: um breve
histérico das principais escolas de Contabilidade, o curso de Ciéncias Contabeis da
UFMA, o ensino superior no Brasil e a qualificacdo do corpo docente, técnicas de
ensino aplicaveis no ensino de Contabilidade no Brasil, a evolugcdo da Ciéncia
Contabil e sua relagdo com o ensino, uma abordagem sistémica do ensino da

Contabilidade e evolucéo curricular.

2.2 Perfil atual do contador

Atualmente, espera-se que o contador esteja em constante evolugao, além
de uma série de atributos indispensaveis nas diversas especializagdes da profisséo
contabil, ndo sendo mais possivel sobreviver, no momento atual, com a antiga
postura de escriturador, guarda-livros, despachante e atividades burocraticas de

maneira em geral.

Em funcdo das exigéncias do mercado, € necessario que o profissional
contabil se mantenha sempre atualizado em sua area e também em outras areas,
tais como: informatica, sistemas de informagdes, legislagdo vigente no pais, para
que seja capaz de melhor orientar os usuarios da Contabilidade sob sua

responsabilidade, nas tomadas de decisao.
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O estudante que optar por um curso superior de Contabilidade tera
inUmeras alternativas, pois a Contabilidade é uma das areas que
mais proporciona oportunidades para o profissional. Dentre essas
alternativas temos as seguintes: contador, auditor, analista
financeiro, perito contabil, consultor contabil, professor de
Contabilidade, pesquisador contabil, cargos publicos, cargos
administrativos. (MARION, 2003, p. 27).

Entretanto, o0 mesmo autor comenta que, apesar de inumeras vantagens,
nao existem milagres no processo de obtencao de sucesso profissional nessa area
ou em qualquer atividade. Ha necessidade do desenvolvimento equilibrado da

competéncia e a ética que permitem a realizagao profissional.

Para Mussolini (1994, p. 79 apud MARION, 2003, p. 33), "o contador deve
se conscientizar de que a valorizagao se fundamenta, essencialmente, em dois
pontos basicos: (a) indiscutivel capacidade técnica; e (b) irrepreensivel

comportamento ético".

Atualmente o Conselho Federal de Contabilidade (CFC) e os Conselhos
Regionais de Contabilidade (CRCs), em convénio com algumas Universidades
brasileiras, oferecem cursos de poés-graduagao lato sensu e stricto sensu,
contribuindo, assim, de forma positiva para a capacitacdo e educacao continuada

dos profissionais contabeis, inclusive os da area de educacgao.

Completada a fase académica, mesmo o bom profissional que
recebeu valiosa e eficiente formacado, precisa atualizar-se e
complementar permanentemente seus conhecimentos, para ndo se
desatualizar e ndo perder a capacidade de acompanhamento da
evolugcdo da técnica e dos conhecimentos gerais, em constante
evolucdo. A profissao contabil almeja conseguir essa atualizagao por
meio da chamada EPC. (FRANCO, 1997, p. 73).

A Educacao Profissional Continuada (EPC) tem sido largamente difundida
em conjunto pelo CFC e pelos CRCs, no sentido de que um maior numero de
profissionais da area contabil consigam uma melhor qualificagdo, para atender as

exigéncias de mercado.

Serdo descritas na figura n° 1, algumas das alternativas oferecidas pelo

curso superior de Contabilidade.
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2.3 O perfil do profissional contabil exigido pelo mercado

Segundo Cornachione Jr. (2001, p. 19), entre as habilidades que o mercado
procura, hoje, no graduado na area de Ciéncias Contabeis, esta, de maneira cada

vez mais decisiva, a informatica.

Segundo o autor, em fungédo de a Ciéncia Contabil trabalhar, diretamente,
com informacgdes, € necessario que o profissional da area contabil-financeira domine
0s conceitos e saiba utiliza-los adequadamente no que diz respeito a dados, banco
de dados, processo, processamento, alternativas de processamento, informacgoes,

consisténcia, oportunidades, fluxo, variaveis etc.

Peleias (2001, p. 45) destaca alguns motivos pelos quais € importante a
participacdo do profissional contabil na implantagdo de um sistema integrado

empresarial, a saber:

a) a atividade contabil possui estreito relacionamento com todas as areas
nas quais ocorrem decisdes que afetam o patriménio e os resultados da
empresa, e o Contabilista € um profissional que precisa deter a visdo
integrada dos negadcios e atividades [...];

b) existem aspectos de natureza fiscal e tributaria relativos as transagdes de
compras e vendas, que precisam ser claramente identificados e tratados,
para que a empresa nao incorra em contingéncias fiscais ou fique
exposta a sangbes por parte de orgéos fiscalizadores, nas esferas
federal, estadual ou municipal;

c) os sistemas integrados permitem efetuar os registros contabeis e fiscais
das transacdes que afetam o patriménio e o resultado de uma empresa
[...I;

d) é preciso considerar os aspectos de controle interno incorporados a
ferramenta de informatica e aqueles que precisam existir no ambiente
externo, para que as transagdes sejam realizadas com adequado grau
de segurancga e salvaguarda ao patrimonio da empresa;

e) por for¢ca de suas atividades, o Contabilista possui conhecimentos sobre
0S negocios e atividades da empresa, e pode trazer contribuigcdes
significativas para o sucesso do projeto. Também é uma excelente

ocasiao para se conhecer melhor a ‘intimidade’ dos negdécios, permitindo
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novas contribuicbes e o aumento da qualificagdo profissional do

Contabilista.

Nesse sentido, percebe-se o0 empenho da maioria dos cursos para
apresentar, em sua grade curricular, algumas disciplinas da area de informatica.
Entretanto verifica-se que determinadas disciplinas, que se prestam a elucidar o
assunto de informatica, apresentam um conteudo que acaba por intimidar o
estudante em relagdo ao tema. Segundo o autor, isso se deve ao fato de serem
voltadas, exclusivamente, ao ensino do como fazer (know-how) e n&o ao ensino do

para que fazer (know-why).

2.4 Competéncias e Habilidades do Profissional Contabil no Século XXI

O Ministério de Educacao e Cultura (MEC), tentando solucionar o problema
dos curriculos, por meio da Resolugao n° 6/2004, tracou as diretrizes para os cursos
universitarios, sugerindo o seguinte perfil para os egressos do curso de graduagao

em Ciéncias Contabeis.

» Perfil Desejado do Formando

O curso de graduagdo em Ciéncias Contabeis deve contemplar um perfil
profissional que revele a responsabilidade social de seus egressos e sua atuagao
técnica e instrumental, articulada com outros ramos do saber e, portanto, com outros
profissionais, evidenciando o dominio de habilidades e competéncias inter e

multidisciplinares.

= Competéncias e habilidades
Quanto as competéncias e habilidades, os bacharéis em Ciéncias Contabeis
deverao ser capazes de:

a) utilizar, adequadamente, a terminologia e a linguagem préprias das
Ciéncias Contabeis e Atuariais;

b) demonstrar uma viséo sistémica e interdisciplinar da atividade contabil;

c) elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o desempenho
eficiente e eficaz de seus usuarios, quaisquer que sejam os modelos
organizacionais;

d) aplicar, adequadamente, a legislagao inerente as fun¢des contabeis;
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e) desenvolver, com motivagdo e por meio de permanente articulagao, a
lideranga entre equipes multidisciplinares para a capitagao de insumos
necessarios aos controles técnicos, a geragdo e disseminagdo de
informagdes contabeis, com reconhecido nivel de preciséo.

f) exercer suas fungées com expressivo dominio das fungdes contabeis e
atuariais que viabilizem aos agentes econémicos e aos administradores
de qualquer segmento produtivo ou institucional o pleno cumprimento da
sua responsabilidade quanto ao gerenciamento, aos controles e a
prestacdo de contas da sua gestdo perante a sociedade, gerando,
também, informacgdes para a tomada de decisao, organizacao de atitudes
e construcao de valores orientados para a cidadania;

g) desenvolver, analisar e implantar sistemas de informagédo contabil e de
controle gerencial;

h) exercer, com ética e proficiéncia, as atribuicbes e prerrogativas que lhe
sdo prescritas por meio da legislagdo especifica, revelando dominio
adequado aos diferentes modelos organizacionais

Segundo a American Accounting Association (1991), a educagao para os

futuros contadores deveria produzir profissionais que tivessem amplo conjunto de
habilidades e conhecimentos. Essas habilidades e competéncias sédo divididas em
sete categorias:

1) Habilidade intelectual: o profissional contabil, quando consultado, devera
ser criativo para estruturar e apresentar rapidas solugdes dos problemas
que, muitas vezes, até desconhece. O profissional contabil enfrenta
situagbes diversas tais como: confltos de demanda, solicitagdes
imprevisiveis e coincidéncias de prazo limite para o término de servigos.
Para administrar essas situacdes, dever possuir habilidade e critério para
selecionar e assumir prioridades dentro das limitacbes de tempo e

recursos.

2) Habilidade interpessoal: é essencial que o profissional contabil tenha
habilidade em trabalhar com outras pessoas e em grupo para executar
determinada tarefa. Deve ter a capacidade de influenciar outros
profissionais, organizar e delegar trabalhos, motivar e desenvolver outras

pessoas e resolver e suportar conflitos.



38

3) Habilidade em comunicagdo: a atividade contabil exige que seus
profissionais tenham a capacidade de transferir e receber informacdes
com facilidade. As posi¢cbes dos profissionais contabeis devem ser
apresentadas e defendidas por meio de exposi¢cdes formais ou informais,
verbais ou escritas. A velocidade e a adequacéo da informacao contabil
deverao acompanhar o ritmo das crescentes mudangas no mundo dos
negocios.

4) Habilidade em Contabilidade: o profissional contabil deve ter habilidade
para desempenhar as fungdes contabeis.

5) Conhecimento geral: o profissional contabil deve ter conhecimento do
fluxo dos acontecimentos dentro da historia e das diferentes culturas no
mundo atual; habilidade para interagir com diversos grupos de pessoas
de diversos niveis culturais para intercambio; sensibilidade e capacidade
de visualizar os contrastes em relagao as forgas econdmicas, politicas e
sociais no mundo; experiéncia na abordagem de juizos e valores.

6) Conhecimento em organizagao e negdcios: o profissional contabil deve ter
conhecimento das forgas econdmicas, sociais, culturais e psicologicas
que afetam a organizacdo na qual presta servigos; deve entender,
também, o fluxo interno operacional das organizagbes e ser capaz de
aplicar seus conhecimentos em situacdes especificas; deve absorver as
rapidas mudangas no mundo dos negdcios e na tecnologia e aplica-las
na organizagao em que presta servigo.

7) Conhecimento contabil e de auditoria: um profundo conhecimento da
Contabilidade abrange tanto a historia do pensamento e da profisséo
contabil, como o conteudo, preparagao, conceito, estrutura e significado
dos relatérios contabeis, sejam eles de finalidade interna ou externa e os
meétodos para coletar, reunir, sumarizar e analisar os dados financeiros.
O profissional contabil deve usar os dados financeiros, exercer
julgamento, avaliar riscos e resolver os problemas efetivos. Enfim, um
desenvolvimento do raciocinio conceitual e analitico relativo a
Contabilidade.

Observa-se que as competéncias e habilidades apresentadas pela American

Accounting Association divergem em muito do que esta sendo exigido no mercado

de trabalho brasileiro ao profissional da area contabil, ndo aquele que atua de forma
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tradicional, desenvolvendo somente a contabilidade fiscal e societaria, mas aquele
que usa todo o potencial existente na Contabilidade, principalmente quando participa

do processo de tomada de decisao.

2.5 Ensino de Contabilidade no Brasil

2.5.1 Breve historico

Segundo Schmidt (2000, p. 205), uma das primeiras manifestacdes
contabeis brasileiras ocorreu no reinado de D. Joado VI. Quando da instalagao de seu
governo provisoério, em 1808, como relata Gomes (1956, p. 19), foi publicado um
alvara obrigando os Contadores Gerais da Real Fazenda a aplicarem o método das

partidas dobradas na escrituracdo mercantil.

Os estudos do comércio tiveram seus passos iniciais na obra de Visconde
de Cairu (José da Silva Lisboa), publicada em 1804, intitulada Principios de
Economia Politica. Em 1809, Cairu tornou-se o primeiro a apresentar um sistema de

Direito Comercial e a realizar os primeiros estudos de Economia Politica no Brasil.

Segundo o mesmo autor (2000, p. 206), em termos de formagdo do
profissional brasileiro, uma das primeiras manifestagcdes foi a criagcdo do Instituto
Comercial do Rio de Janeiro, em 1856. Segundo o autor, a partir de 1863, esse
instituto passou a oferecer a disciplina de Escrituracdo Mercantil como forma de

qualificar seus alunos para a pratica do registro contabil.

Em 1890, a Escola Politécnica do Rio de Janeiro passou a oferecer a
disciplina de Direito Administrativo e Contabilidade, seguindo a tendéncia inicial de

colocar a Contabilidade como uma disciplina intimamente ligada ao Direito.

Ainda segundo o autor, no final do século XIX, coube ao Grémio dos
Guarda-Livros de Sao Paulo, a iniciativa de criar um curso regular cuja finalidade
seria oficializar a profissao contabil. O objetivo desse curso era atender a demanda
da profissdo, em funcéo do desenvolvimento agricola e inicio da expanséao industrial

no pais.

Desse movimento surgiu, em 20 de abril de 1902, sob a forma de sociedade

a Escola Pratica de Comércio - a primeira Escola de Contabilidade a ser fundada no
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Brasil, cuja fundacdo contou com a cooperagcao de diversas personalidades e
instituicdes, valendo citar: o Conde Alvares Penteado e o Conde de Prates, entre
outros.

O Decreto Federal n° 1.339, de 9 de janeiro de 1905, reconheceu, em
carater oficial, os diplomas expedidos pela Escola Pratica de Comércio e
providenciou a organizagao dos cursos, dividindo-os em dois: um geral e outro
superior. Como muitas disciplinas do curso superior costumavam ser tratadas,
normalmente, nos programas da escola, ndo foi dificil para que um grupo de
professores, dentre os quais se destacava o argentino Leon Suarez, criasse o

"Curso Superior de Ciéncias Comerciais", que existiu de 1908 a 1914.

Em 1° de dezembro de 1905, seu nome foi alterado para Escola de
Comeércio de Sao Paulo. Em 5 de janeiro de 1907, em sesséo extraordinaria, sob o
comando do Diretor Presidente Senador Antonio de Lacerda Franco, por
unanimidade de votos, optou-se pela denominacdo "Escola de Comércio Alvares

Penteado", em homenagem a um de seus fundadores e colaboradores.

Deve-se & Escola de Comércio Alvares Penteado a formagdo de muitos dos
primeiros professores de Contabilidade de destaque no cenario nacional, como € o

caso de Francisco D'Auria e Frederico Herrmann Junior.

No mesmo, ano em 1907, também foi fundada em S&o Paulo a Escola de
Comércio Mackenzie College, tendo a frente o advogado norte-americano John
Mackenzie. Conforme afirma Schmidt (2000. p. 207), embora desfrute de grande
prestigio no meio educacional paulista, essa Escola n&o teve a mesma importancia

da Alvares Penteado para o desenvolvimento da Contabilidade.

Segundo Marion e Robles Jr. (1998, p. 38), a criacdo dos cursos de
Contabilidade, propriamente ditos, ocorreu em 1931, por meio do Decreto n° 20.158
de 30 de junho, que instituiu o curso Técnico em Contabilidade com duracao de dois
anos para formar Guarda-Livros e de trés anos para formar Peritos Contadores.
Esse mesmo decreto criou o Curso Superior de Administracdo e Finangas da
Faculdade de Ciéncias EconO6micas. Em 1943, o Decreto-Lei 6.141, de 28 de
dezembro, transformou os cursos técnicos acima referidos na categoria de cursos

médios, garantindo aos formandos o titulo de Técnicos de Contabilidade.
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Somente em 1945, sob a influéncia de Milton Improta e de outros contadores
da época, conforme Andrezo (2000, p. 25), foi instituido o curso de Ciéncias
Contabeis e Atuariais, com duragcdo de quatro anos e previsao no texto legal do
Decreto 7.988/45 das disciplinas a serem ministradas. Apesar do pioneirismo da
Fundagdo Alvares Penteado, s em 1949 iniciou-se a primeira turma de Ciéncias

Contabeis e Atuariais.

Segundo Schmidt (2000, p. 207), em 1946 foram criados o Conselho Federal
de Contabilidade e a Faculdade de Economia e Administracido da Universidade de
Sao Paulo (primeiro nucleo de pesquisa no Brasil que envolveria a Contabilidade)
que, segundo os autores, contribuiram de maneira extraordinaria para a qualidade

do ensino superior da Contabilidade.

O nucleo de pesquisa criado na USP, com a implantagdo do Curso de
Ciéncias Contabeis, passou a desenvolver trabalhos nos moldes norte-americanos,
ou seja, passou a ter professores com dedicacdo exclusiva ao ensino, pesquisa e
extensdo, com o objetivo de produzir artigos e teses de cunho cientifico, visando a

melhoria do ensino da Contabilidade.

Os primeiros resultados do nucleo de pesquisa influenciaram a
reestruturagdo do ensino na disciplina Contabilidade Geral, ministrada no curso de
Ciéncias Contabeis a partir de 1964, no qual foi adotado o método didatico norte-

americano pelo professor José Costa Boucinhas.

Segundo ludicibus e Marion (1993, p. 26), outro grande avango percebido na
FEA-USP foi o surgimento do primeiro curso de pds-graduacao stricto sensu, em
nivel de mestrado em Controladoria e Contabilidade a partir de 1970 e a publicacéo
do livro de Contabilidade Basica, elaborado por uma equipe de professores da USP,
amplamente utilizado. Além do curso de mestrado a FEA-USP, também implantou

em 1978, o curso de Doutorado em Contabilidade.

A seguir, serdo feitos alguns comentarios sobre a legislagdo que trata do

ensino da Contabilidade no Brasil.

O Decreto n°® 15.601/46 autorizou o funcionamento do curso de Ciéncias

Contabeis e Atuariais na FCEA.

Em 1951, a Lei 1.401 de 31 de julho, desmembrou os cursos de Ciéncias

Contabeis e Atuariais, criando, de maneira independente, o curso de Ciéncias
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Contabeis, possibilitando aos concluintes receberem o titulo de Bacharel em
Contabilidade.

Em termos de curriculo dos cursos de Ciéncias Contabeis, além da lei ja
referida de 1945, houve o Parecer 397/62 (que dividiu os cursos de Ciéncias
Contabeis em ciclo de formacédo basica e ciclo de formagao profissional) e a
Resolugao 03/92 do extinto Conselho Federal de Educacéao, que fixou os conteudos

minimos e a durag&o dos cursos de graduacgao.

Com a LDB, Lei 9.394, de 1996, foram estabelecidas algumas medidas
referentes ao Ensino Superior: eliminagcdo da exigéncia de curriculos minimos,
observancia de diretrizes gerais para os curriculos de cursos e programas de
educacéo superior e ampliagcdo da duragdo minima do ano letivo regular (de 180
para 200 dias). Destaque-se que tais medidas se inseriam em espirito mais amplo
de uma proposta de reestruturacido do sistema de ensino superior no Pais, com
menor énfase na centralizagdo e em prol de maior autonomia para que as

instituicbes pudessem inovar, atendendo as demandas regionais e nacionais.

A SESU/MEC publicou o Edital 004/97, que teve como objetivo convocar as
instituicbes de ensino superior para que encaminhassem propostas para a
elaboragdo das diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo, a serem

sistematizadas pelas Comissdes de Especialistas de Ensino de cada area.

Quanto aos paradigmas das Diretrizes Curriculares Nacionais, cumpre

destacar que elas objetivavam:

Servir de referéncia para as Instituicbes na organizacdo de seus
programas de formacgao, permitindo flexibilidade e priorizagcdo de
areas de conhecimento na construc&o dos curriculos plenos. Devem
induzir a criacdo de diferentes formacdes e habilitacbes para cada
area do conhecimento, possibilitando ainda definirem multiplos perfis
profissionais, garantindo uma maior diversidade de carreiras,
promovendo a integracdo do ensino de graduagcdo com a poés-
graduagdo, privilegiando, no perfil de seus formandos, as
competéncias intelectuais que reflitam a heterogeneidade das
demandas sociais.

Em 11 de margo de 2003, foi aprovado o Parecer n°® CNE/CES 67/2003, que
teve por finalidade reunir, em parecer especifico, todas as referéncias normativas
existentes na Camara de Educacdo Superior relacionadas com a concepcao e

conceituacdo dos Curriculos Minimos profissionalizantes fixados pelo entdo
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Conselho Federal de Educacdo e das Diretrizes Curriculares Nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Em 07 de maio de 2003, foi aprovado o Parecer n® CNE/CES 108/2003, que
teve por objetivo promover audiéncias com a sociedade, durante seis meses,
ensejando a discussdo e avaliagcao da duracédo e integralizagdo dos cursos de

bacharelado.

Em 06 de novembro, foi aprovado o Parecer n® CNE/CES 0289/2003 que
teve por objetivo elaborar e aprovar as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
graduacdo em Ciéncias Contdbeis a serem observadas pelas IES em sua

organizacao curricular.

Em 10 de margo de 2004, foi aprovada a Resolugdo n°® 6, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Ciéncias Contabeis,
bacharelado, a serem observadas pelas Instituicbes de Ensino Superior em sua

organizacao curricular.

O Quadro 1, a seguir, apresenta a evolugdo da legislagdo que trata do
ensino da Contabilidade no Brasil em ordem cronolégica, e o diploma legal

correspondente a cada ocorréncia.
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Quadro 1- Legislacdo que trata do ensino superior da Contabilidade no Brasil

ANO DIPLOMA LEGAL OCORRENCIA

1945 Decreto-Lei n° 7.988 Dispbe sobre o ensino superior de ciéncias econémicas e de
ciéncias contabeis e atuariais

1946 Decreto 15.601 Autoriza a funcionar na FCEA o de Ciéncias Contabeis e
Atuariais.

1951 Lei 1.401 Desmembra os cursos de Ciéncias Contabeis e Atuariais, criando,
de forma independente, o curso de Ciéncias Contabeis, com
duragdo de quatro anos para formar os bacharéis em
Contabilidade.

1961 Lei 4.024 Fixa as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, bem como cria
o Conselho Federal de Educagéo.

1962 Parecer 397/62 Divide os cursos de Ciéncias Contabeis em ciclo de formacao
basica e formacgao profissional.

1992 Resolugdo 3/92 Institui o curriculo pleno, que fixa a duragdo minima de 4 anos
para os cursos diurnos e 5 anos para os cursos noturnos.

1996 Lei n® 9.394 Lei de Diretrizes e Bases, que, novamente, introduz mudangas
para o ensino Superior Brasileiro.

1997 Edital 04/97 Da Secretaria de Educagdo Superior que tem por finalidade
discutir as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores,
adaptando-os a Lei.

2003 Parecer n° CNE/CES | Duracéo de cursos presenciais de Bacharelado

108/2003
2003 Parecer n° CNE/CES | Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN dos Cursos de
67/2003 Graduagao.
2003 Parecer n° CNE/CES | Aprova as diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo em
0289/2003 Ciéncias Contabeis, bacharelado, a serem observadas pelas
Instituicdes de Ensino Superior em sua organizagéo curricular.
2004 Resolugdo n° 6/2004 Institui as  Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de

Graduagao em Ciéncias Contabeis, bacharelado, e da outras

providéncias.
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2.5.2 Curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Maranhéo

O curso de Ciéncias Contabeis acha-se inserido na Universidade Federal do
Maranhao, fundacéao instituida nos termos da lei n° 5.152 de 21.10.1966, localizada

na av. dos Portugueses s/n, em S&o Luis do Maranh&o.

O curso, em questao, foi criado pelo Conselho Diretor da UFMA, por meio da
Resolugao n° 287/74 e reconhecido por meio do Decreto n° 83.307 de 30 de marco

de 1979, conforme documento em anexo a este trabalho.

O curso de Ciéncias Contabeis da UFMA tem a seguinte estrutura:
Departamento de Ciéncias Contabeis e Administracdo em que estdo inseridas as
coordenacgdes de Ciéncias Contabeis, Hotelaria e Ciéncias Imobiliarias.

A figura 2, a seguir, demonstra a estrutura do curso de Ciéncias Contabeis
da UFMA.

Departamento de Ciéncias
Contabeis e Administragédo

Coordenacéo de
Hotelaria

Coordenacéo de
Ciéncias
Imobiliarias

Coordenacéo de
Ciéncias Contabeis

Figura 2 Estrutura do curso de Ciéncias Contabeis da UFMA

O Departamento de Ciéncias Contabeis e Administracdo conta atualmente
com 17 professores de Contabilidade e tem como fungado tratar dos assuntos

deliberativos do curso, por meio de Assembléias Departamentais.

As Coordenacdes de Ciéncias Contabeis, Hotelaria e Ciéncias Imobiliarias
tratam respectivamente dos assuntos ligados a formagao dos alunos dos respectivos

CUrsos.
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O curso conta, atualmente, com um curriculo minimo de 2790 horas,
correspondentes a 173 créditos, cada 4 créditos correspondendo a 60 horas, o que

pode ser observado no quadro 2.
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Quadro 2- Matérias do Curriculo Minimo do curso de Ciéncias Contabeis da
UFMA

Matéria | Disciplina | C.H. [creditos
a) Categoria | - Conhecimento de Formagdo Geral de Natureza Humanistica Social
Lingua Portuguesa Portugués Instrumental 60 4.0.0
Nogoes de Direito Inst.de Direito Publico e Privado 60 4.0.0
Nogdes de Ciéncias Sociais Sociologia das Organizacdes 60 4.0.0
Etica Geral e Profissional Legislacdo e Etica Profissional 60 4.0.0
Filosofia da Ciéncia Filosofia da Ciéncia 60 4.0.0
Metodologia Cientifica 60 4.0.0
Nogdes de Psicologia Psicologia Organizacional 60 4.0.0
Métodos Técnica Est.e Pesq.Bibliografica60 2.1.0

b) Categoria Il - Conhecimento de Formagéao Profissional
b.a) Conhecimentos Obrigatérios de Formacao Profissional Basica

Administracao Geral Introducado a Administracao 60 4.0.0
Marketing 60 4.0.0
Economia Introducdo a Economia 60 4.0.0
Direito Aplicado Direito Comercial 60 4.0.0
Direito Tributario 60 4.0.0
Direito do Trab.e Prev.Social 60 4.0.0
Dir.do Trabalho e Prev.Social 60 4.0.0
Matematica Topicos de Matematica 60 4.0.0
Matematica 60 4.0.0
Matematica Com. e Financeira 60 4.0.0
Estatistica Estatistica | 60 4.0.0
Estatistica Il 60 4.0.0

b.b) Conhecimentos Obrigatérios de Formagéao Profissional Especifica

Contabilidade Geral Contabilidade Basica 60 4.0.0
Contabilidade Intermediaria 60 4.0.0
Contabilidade Avangada 60 4.0.0
Contabilidade Aplicada Contabilidade Rural 60 4.0.0
Contabilidade Tributaria 60 4.0.0
Tec.Org.e Finangas Publicas 60 4.0.0
Teoria da Contabilidade Teoria da Contabilidade 60 4.0.0
Andlise das Dem.Contabeis Analise das Dem.Contabeis 60 4.0.0
Auditoria Auditoria | 60 4.0.0
Auditoria Il 60 4.0.0
Pericia Contabil Pericia Contabil 60 4.0.0
Adm.Finan.e Org.Empresarial Administragdo Financeira 60 4.0.0
Planej.Estrat.e Orcam.Empresarial 60 4.0.0
Contabilidade Publica Contabilidade Governamental 60 4.0.0
Contabilidade e Analise de Custos|Contabilidade de Custos | 60 4.0.0
Contabilidade de Custos || 60 4.0.0
Contabilidade Gerencial Controladoria 60 4.0.0
Continuagao
Sistemas Contabeis Analise de Sistemas Contabeis 60 4.0.0

c) Categoria lll - Conhecimentos de Formagdo Complementar



c.a) Conhecimentos Obrigatoérios de Formacao Instrumental

Computagao Introducdo a Informatica 60 4.0.0
Microinformatica 60 4.0.0
Inglés Instrumental 60 4.0.0

c.b) Atividades Obrigatorias de Natureza Pratica

Estagio Supervisionado Estagio Curricular 270 0.0.6
rabalho de Fim de Curso Monografia 0 0.0.0

d) Legislacdo Especifica

|Educag:éo Fisica Educacéo Fisica (Pratica Desportiva) ‘30 ‘0.1 .0
Disciplinas Eletivas
(Obrigatoriedade para cursar: 3 disciplinas)

Categoria Il |Contab.das Inst.Financeiras 60 4.0.0
Contabilidade Comercial 60 4.0.0
Contab.das Emp.Imobiliarias 60 4.0.0
Contab.de Hotelaria e Turismo 60 4.0.0
Contabilidade Hospitalar 60 4.0.0
Topicos de Contab.Aplicada 60 4.0.0
Mercado de Capitais 60 4.0.0
Contabilidade Social 60 4.0.0
Economia Brasileira 60 4.0.0
Elaboragéo e Analise de Projetos 60 4.0.0
IAdministragdo da Produgéo 60 4.0.0
IAdministracdo de Rec.Humanos 60 4.0.0
Organizagao e Métodos 60 4.0.0
Politica de Negdcios 60 4.0.0
Direito Administrativo 60 4.0.0

Fonte: Coordenacgao do Curso



2.5.3 O ensino superior no Brasil e a qualificagdo do corpo docente

2.5.3.1 Posicéo do ensino superior no Brasil

Segundo Oliveira (2003, p. 1), a rapida transformagao pela qual passa o
mundo tem afetado todos os campos de conhecimento, inclusive o da Contabilidade,
pelo fato dessa ciéncia tratar, especificamente, da mensuracéo e transformacgao do
patrimoénio. Entretanto, os cursos de graduacdo em Contabilidade oferecidos no
Brasil ndo estdo acompanhando essa mudanga global no mesmo ritmo. O que tem
se observado sao profissionais formados sem um embasamento técnico cientifico
para enfrentar os desafios do mercado. A Contabilidade, enquanto ciéncia, ndo pode
se limitar a técnicas predeterminadas, mas a formar educandos criticos e capazes

de criar solucdes para problemas no dia-a-dia.

A melhoria na qualidade de ensino ndo depende somente das
mudangas curriculares e estruturais das instituicbes de ensino
superior, mas principalmente da seriedade, dedicagdo e
compromisso assumido pelos professores na capacidade de formar
bons profissionais e nado apenas de informa-los sobre alguns
conteudos. (NOSSA, 1999, p. 6).

Moreira (1997, p. 66) afirma que:

A grande responsabilidade no processo educacional tem usualmente
recaido sobre o professor. Ele tem sido considerado o elemento
chave no processo: deficiéncias dos outros elementos podem (muitos
pensam) ser compensadas pela atuacao do professor.

No entanto, Moreira ressalta que, por mais importante que seja a atuagao do
professor, a responsabilidade ndo pode ser centrada, unicamente, sobre um so6
elemento.

Segundo Rollo e Pereira (2002, p. 13), a qualificacdo do professor de
contabilidade assume um papel de vital importancia na formacdo do futuro
profissional contabil. Na opinido desses autores, apesar de seu relevante papel, o
corpo docente da area contabil tem que lidar com inumeras dificuldades como
insuficiéncia de programas de mestrado e de treinamento pedagodgico dos
professores, falta de programas de educagéo continuada para atualizagao técnica e
cultural, além da falta de vivéncia profissional de inumeros docentes de disciplinas

técnico-profissionais.
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ludicibus e Marion (1986, p. 53) afirmam:

Sao poucos os professores que dispdem de tempo e recursos para
aperfeicoar a sua didatica, intercambiar com outras instituicbes novas
metodologias de ensino, exercicios, estudo de casos, jogos de
empresas etc. Alias, entendemos que as associagdes de professores
deveriam ter um banco de dados onde seus associados forneceriam
e usariam exercicios e outras técnicas para aplicagdo em sala de
aula.

Na opinidao de Teixeira (1969, p. 49), as instituicdes de ensino deveriam

passar por grandes reformas na qualidade de ensino antes de qualquer ampliagéo.

era:

Ele ja considerava na década de 60, que a expansao do ensino brasileiro

O caso mais espantoso e grave de charlatanismo e demagogia,
porque nao estamos reformando o ensino, ndo estamos dando o
ensino que deveriamos a sociedade brasileira e estamos
multiplicando indefinidamente instituicbes que antes deviam passar
por profundas reformas. E chegamos a criar essa coisa
paradoxal.Cria-se o ensino superior hoje com mais facilidade do que
uma escola primaria.

Teixeira (1969, p. 35) lembra ainda, que o professor da universidade

brasileira, era visto como uma das figuras mais respeitadas e admiradas da nagao.

Franco (1993, p. 805), preocupado com a imagem do professor, afirma:

O professor deve ser a imagem viva do comportamento ético, do
prestigio social, técnico e cultural que se deseja incutir no espirito
dos estudantes. O professor sem qualificagdes intelectuais e culturais
espelha uma idéia de profissional fracassado, sem condi¢cdes de
transmitir uma imagem de sucesso, benéfica ao futuro profissional.

Essa situagcdo agrava-se pelas influéncias politicamente negativas que

interferem nas tentativas de se melhorar o estado atual do ensino superior brasileiro

que, conforme Martins (1998, p. 75) declara:

[...] ou nés aceitamos o desafio moderno, mundial, de que n&o
importa se a instituicdo é publica ou privada, o importante é que
tenha qualidade, que tenha objetivos claros, que fixe sua participacao
na situacdo nacional, ou corremos o risco de continuar, como
sempre, arranhando os verdadeiros problemas, fazendo discursos de
defesa ou de ataque e entrando por caminhos que nao interessam a
educacéo brasileira.

O crescimento quantitativo do ensino superior € o descaso com a questao

pedagogica, evidenciou-se de tal maneira, a ponto de se recrutarem profissionais
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sem nenhuma experiéncia como docentes e sem nenhum preparo para exercer tal
funcao.

Libaneo (1999, p. 07), preocupado com a qualidade do ensino, declara que:
"a escola com que sonhamos € aquela que assegura a todos a formacgao cultural e

cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada [...]".

2.5.4 Técnicas de ensino aplicaveis no ensino de Contabilidade no Brasil

Segundo Guillon e Mirshawka (1994, p. 20), ha trés formas de se entender a
informagdo mais facilmente: visual (por meio da visdo); auditiva (aprende-se
ouvindo); e cinestésica (aprende-se por meio do movimento, do toque, do fazer).
Marion, Garcia e Cordeiro (1999, p. 49) afirmam que, em termos de metodologia de

ensino, € sempre aconselhavel o uso alternativo dessas trés formas.

Nesse sentido, transcrevem-se, a seguir, algumas técnicas de ensino cuja
aplicacao nas disciplinas iniciais de Contabilidade, podera contribuir para a melhoria
do ensino-aprendizado dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis da
UFMA, foco deste trabalho.

2.5.4.1 A aula expositiva

Segundo Lowman (2004, p. 135) o tipo mais comum de prelecdo na
Universidade é chamado de aula expositiva, porque, antes de tudo, ele define e
apresenta as informacdes. Em tais aulas, € o professor quem fala mais, interrompido

somente por perguntas ocasionais dos alunos mais corajosos.

Segundo Nérici (1992, p. 69), a aula expositiva consiste na apresentagéo
oral de um tema logicamente estruturado. O recurso principal da exposi¢céo é a

linguagem oral, que deve merecer 0 maximo cuidado por parte do expositor.

Segundo ele, duas s&o as posigdes didaticas assumidas pela exposigao:
a) exposicao dogmatica, em que a mensagem transmitida ndo pode ser
contestada, devendo ser aceita sem discussdes e com a obrigagao de

repeti-la, por ocasiao das provas de avaliagao;
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b) exposi¢cao aberta, em que a mensagem apresentada pelo professor é
simples pretexto para desencadear a participacdo da classe, podendo
ser contestada, debatida e discutida sempre que oportuno e necessario.
O método expositivo €, atualmente, assim entendido nos dominios da
educacao.

Segundo Gil (1997, p. 69), a aula expositiva € uma prelecao verbal utilizada

pelos professores, que tem por objetivo transmitir determinadas informagdes a seus

alunos.

Conhecida desde a Antiguidade continua sendo a técnica mais aplicada em
todos os niveis de ensino no Brasil, inclusive em alguns cursos universitarios, como,
por exemplo, no curso de Ciéncias Contabeis, no qual € utilizada quase que de
forma exclusiva e sdo, em grande numero, os professores que identificam ensino

com exposicao.

Entretanto, Gil (op. cit. p. 69) alerta que apesar de ser "a técnica mais
utilizada é também a mais controvertida". Sua afirmativa é justificada quando fala
que alguns professores defendem seu uso pela praticidade, enquanto que outros a
criticam, chegando a conceituar aula expositiva como um processo em que "fatos
sao transmitidos das fichas do professor para o caderno do aluno sem passar pela

mente de nenhum dos dois".

O autor ainda comenta que a intensa utilizagdo da aula expositiva justifica-se
pelo fato de a exposigao ter sido a unica forma de passagem de informagdes a que
muitos professores foram submetidos ao longo de sua vida académica. Dai ao se
decidirem pelo magistério, optarem por adotar a exposigdo como a técnica mais
valida. Apesar de as criticas feitas a exposi¢cao serem pertinentes, uma aula bem

planejada constitui estratégia adequada em muitas situagoes.

A ampla utilizacdo da aula expositiva deve ser creditada ndo apenas a

fatores didatico-pedagogicos, mas também econémico-administrativos, tais como:

a) economia: em alguns estabelecimentos de ensino superior os professores
chegam a dar aulas em grandes auditérios munidos de microfone, pelo

fato de as turmas serem muito grandes;
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b) flexibilidade: o professor pode adapta-la aos mais diversos publicos e
valer-se dela independentemente de outros recursos, como material
impresso, projegdes etc.

c) rapidez: o conteudo a ser aprendido € apresentado em sua forma final,

sendo exigido do aluno apenas o entendimento da mensagem,;

d) aplicacao: pode ser dada por qualquer profissional que domine a matéria,

mesmo nao dispondo de conhecimentos pedagogicos. O importante é que

seja bem planejada e executada.

O autor afirma que a aula expositiva € adequada para:

a) transmitir conhecimentos;

b) apresentar um assunto de forma organizada;

c) introduzir os alunos em determinado assunto;

d) despertar a atencdo em relagéo ao assunto;

e) transmitir experiéncias e observagdes pessoais n&o disponiveis sob
outras formas de comunicagao;

f) sintetizar ou concluir uma unidade de ensino ou um curso.

Segundo Marion (2001, p. 131), a resolugao de exercicios € uma técnica
utilizada como complemento as aulas expositivas, com o objetivo de melhor fixagao

e compreensao do ensino teodrico.

E comum o professor de qualquer disciplina de Contabilidade,
principalmente das iniciais, aplicar, em sala de aula, um exercicio resolvido
constante do livro texto ou livro de exercicio da disciplina que ministra. Apés a
resolucdo inicial, outros exercicios serdao repassados para que o0s alunos

desenvolvam em sala ou como tarefa de casa.

Os exercicios propostos, apos sua resolugcao deverao ser devolvidos pelos
alunos que, em conjunto com o professor, fardo a devida corregdo, para

conhecimento dos provaveis erros cometidos.

A aula expositiva, associada a aplicacdo de exercicios relacionados a cada
assunto tratado, contribui sensivelmente para que os alunos tenham um melhor
entendimento da parte tedrica. Dependendo da disponibilidade de tempo dos alunos,

é recomendavel a tentativa de fazer os exercicios antes da aula tedrica.
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2.5.4.2 Seminéario

Neérici (1993, p. 156) conceitua seminario como "o procedimento didatico que
consiste em levar o estudante a pesquisar a respeito de um tema, a fim de

apresenta-lo e discuti-lo cientificamente".

Lopes (1996, p. 6) afirma que "o mais importante do seminario ndo é a

apresentacao do tema, e sim criar condicdes para a discussao".

Sugere, ainda, que o seminario deve ter a seguinte organizagao:

a) o professor juntamente com os alunos escolhe o tema;

b) o aluno ou grupos de alunos estuda o tema e preparam o seminario;

c) para a realizagdo do seminario, tornam-se necessarios os seguintes
protagonistas:

- diretor que quase sempre é o professor;

- relator ou relatores (alunos escolhidos);

- comentador ou comentadores (alunos escolhidos);

- aassisténcia, formada pelos demais alunos;

d) no funcionamento do seminario, apds as palavras iniciais do diretor, falam
o(s) relator(es). Em seguida, o(s) comentador(es) passa(m) a analisar
elou criticar o exposto pelo(s) relator(es). Dando continuidade aos

trabalhos, é facultado a assisténcia fazer perguntas;

e) preliminarmente, deve ser estabelecido o tempo para todas as fases do
seminario, designando-se um aluno para administrar o tempo e outros

para receber as perguntas dos colegas.

No entendimento do autor havera uma troca de conhecimentos, além de

estimular a discussdo em torno do tema abordado.

O que se observa no curso de Ciéncias Contabeis € que a técnica de
seminarios tem como um dos pontos positivos estimular os alunos a pesquisarem
determinado assunto em maior profundidade, buscando conhecimentos necessarios

no mercado de trabalho em que atuardo apés o término do curso.
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2.5.4.3 Discussao em classe

Uma discussao util em classe, consiste em comentarios do aluno,
intercalados de indagacdes e esclarecimentos freqlientes por parte
do professor, que facilitam o envolvimento e o desenvolvimento do
pensamento do grupo todo. (LOWMAN, 2004, p. 157).

Segundo o autor, em razao de a discussao ser muito mais imprevisivel do
que a prelecao, ela exige do professor consideravel espontaneidade, criatividade e
tolerancia pelo desconhecido. Aconteca ela em pequenos seminarios ou em aulas
de prelegao-discussédo com grande numero de alunos, a discussao requer que O
professor possua uma excelente capacidade de comunicagcdo e habilidades

interpessoais.

O tipo mais comum de discusséao € o tipo no qual os professores pedem, por
meio de uma preleg¢ao, que os estudantes comentem questdes especificas. Podem
ser gastos de 30 segundos a 5 minutos em tal discusséo, antes que a prelecao seja
reiniciada. Se bem conduzida, a discussdo pode promover pensamento

independente e motivagéo, assim como aumentar o envolvimento do aluno.

2.5.4.4 Ensino em pequenos grupos

Segundo Godoy (1988, p. 87), a teoria de ensino em pequenos grupos teve
origem no movimento da Escola Nova, que questionava a escola autoritaria que se

conhecia na época.

Para Balcells e Martin (1985 apud MOREIRA, 1997, p. 75), as técnicas de

ensino em pequenos grupos possuem quatro caracteristicas:

a) o processo didatico centra-se na atividade do aluno; professor e aluno
trabalham num esfor¢go comum;

b) o aprender ganha uma importancia muito particular e o ensinar subordina-se as
condigbes em que a aprendizagem decorre da melhor maneira;

c) a finalidade primordial € do tipo educativo ou formativo deixando em segundo
plano o trabalho informativo ou instrutivo;

d) o propésito € uma aprendizagem individualizada, mas é alcangado no ambito de

um pequeno grupo, € na maioria dos casos por meio de discusséao.
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2.5.4.5 Estudo orientado

Segundo Nérici (1992, p. 214), o método de estudo orientado € um misto de
estudo dirigido e arguicdo que consiste em levar o educando a estudar por si, sob

orientagao do professor.
O uso desse método tem como objetivos principais:

a) levar o educando a elaborar os seus préprios conhecimentos;

b) fazer do professor mais um assessor do educando, consultado quando
necessario, do que, propriamente, um transmissor de conhecimentos;

c) obter maior controle da aprendizagem e mais eficiente execugao dos

programas.

2.5.4.6 Jogos de empresas

Segundo Marion (2001, p. 132), o jogo de empresas permite ao aluno, em
grupo, tomar decisbes em empresas virtuais, negociando com outras empresas de

outros grupos da sala de aula ou até mesmo de outras classes, periodos e cursos.

Para o autor, o jogo de empresas, quando utilizado como técnica de ensino
de Contabilidade, tem como objetivo: desenvolver nos participantes de um curso, a
habilidade em tomar decisdes baseadas em dados contabeis e de mercado, pela
utilizagdo de um jogo no qual esses participantes representam a diretoria de

empresas que competem em um mesmo mercado.

De acordo com Sauaia (1995, p. 14), apesar de ter sido introduzido na
década de 70, no Brasil "o uso dos jogos ainda € incipiente quando comparado aos
Estados Unidos". Segundo esse autor, o jogo de empresas pode ser usado como

meétodo de pesquisa e como técnica de ensino em pequenos grupos.

Beppu (1984, apud SANTOS, 2003, p. 88) elaborou uma proposta de ensino
e aprendizagem em Contabilidade, utilizando-se da metodologia dos Jogos de
Empresas. Foram discutidos, nesse estudo, alguns tépicos relativos ao ensino da
Contabilidade nas Faculdades brasileiras, discorrendo sobre as caracteristicas do

ensino "tedrico" versus o ensino "pratico". O autor, ainda, defende a idéia de que um
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jogo de empresas para Contabilidade é coerente com a abordagem pratica, razéo

por que elabora um modelo de jogo para ser operacionalizado em sala de aula.

Na opinido da autora deste trabalho, o professor, ao entrar em uma sala de
aula, tem livre arbitrio para saber a técnica mais adequada, levando em
consideracgao o tipo de aluno com o qual vai trabalhar. Dai concluir-se que a técnica

dos jogos de empresa €, perfeitamente, cabivel no ensino da Contabilidade.

2.5.4.7 Estudo de casos

Segundo Robles Jr. (2000, p. 36), ao se pretender aplicar um método
especifico a determinado assunto a ser estudado, é necessario lembrar que, método
vem do latim "methodus", que por sua vez foi formado pelas palavras gregas: "meta"
que significa meta, objetivo e "hodos", que significa meio, caminho. Portanto, método

é a forma ou o caminho para atingir-se uma meta ou um objetivo.

Segundo Yin (2001, apud GIL, 2002, p. 54), atualmente o estudo de caso é
encarado como o delineamento mais adequado para a investigacdo de um
fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto real, em que os limites entre o

fendmeno e o contexto ndo sio, claramente, percebidos.

Gil (2002, p. 54) afirma que, nas Ciéncias Sociais, a distincdo entre o
fendbmeno e seu contexto representa uma das grandes dificuldades com que se
deparam os pesquisadores; Dai, entdo, a crescente utilizagdo do estudo de caso no

ambito dessas ciéncias, com diferentes propésitos, tais como:

a) explorar situagdes da vida real cujos limites nao estdo claramente definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacao;

d) formular hipdteses ou desenvolver teorias e

e) explicar variaveis causais de determinado fendmeno em situa¢gdes muito

complexas que nao possibilitem a utilizacao de levantamentos e experimentos.

Cabe esclarecer que o estudo de casos aplicado no ensino da
Contabilidade, trata-se de uma ferramenta de ensino que contribui na conciliagdo do

conhecimento pratico com o entendimento tedrico.
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A utilizacdo do estudo de casos no ensino contabil representa um fato novo,
haja vista que ainda ndo se teve noticia de sua aplicagdo no ensino da
Administracdo. No Brasil, principalmente, a utilizacdo do estudo de casos esta
diretamente relacionada as escolas de administracdo de empresas, tendo sido

pouco explorada sua aplicacdo no campo contabil.

Segundo Marion (2001, p. 110), a técnica de estudo de caso foi
desenvolvida na Harvard Graduate School of Education, nos anos 20. No seu
entendimento, a utilizagdo de tal técnica iniciou-se nos anos 50, na maioria das
universidades, em nivel de pds-graduacéo, sendo a University of Kansas a pioneira

nos Estados Unidos a introduzir essa técnica no ensino de graduacgao.

Para Rojas (1995, apud MARION, 2001, p. 131), "o estudo de caso consiste
em apresentar sucintamente a descricdo de uma determinada situacdo real ou
ficticia para sua discussédo no grupo". Dessa forma, o aluno sai um pouco do campo

tedrico e passa a vislumbrar uma situacao real.
Segundo o autor, o estudo de casos pode ser de dois tipos:

v' 0 caso analise, que objetiva o desenvolvimento da capacidade analitica do

aluno e

v' 0 caso problema, que visa chegar a uma solugdo, a melhor possivel, com os

dados fornecidos pelo caso".

Segundo Lowman (2004, p. 196), estudos de caso modernos envolvem,
muitas vezes, mais do que o texto e requerem que os estudantes analisem dados

quantitativos ou de multimidia.

Ainda segundo o autor, onde quer que seja aplicado, o estudo de caso tem
sido bem—sucedido em ensinar a aplicar as idéias do mundo real, em razao da forte
identificacdo pessoal que os estudantes sentem com os tomadores de deciséo

retratados e os problemas que eles enfrentam.

2.5.4.8 Excursodes e visitas

Segundo Marion (2001, p. 128), essa técnica € muito interessante para o
aprendizado das trés modalidades de entender a informagao e pode ser estruturado

pelo professor de maneira que toda a turma seja beneficiada, como por exemplo:
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realizagcdo de visita a uma industria, um escritorio, bolsa de valores onde todos
possam ouvir as explicacdes dos profissionais ou do professor, e ao mesmo tempo

tocar nos papéis e conhecer o fluxo de documentos e a forma de execugao.

2.5.4.9 Dissertacao ou resumo

No entendimento de Marion (2001, p. 129), essa técnica pode ser um
complemento das exposicbes e visitas ou, ainda, ser aplicado individualmente.
Consiste na execucao de uma dissertagcao ou resumo apoés a visita a uma empresa,
em complemento da projecdo de fitas, e pode, também, ser utilizado para a leitura
de livro ou parte dele. Resumo de leituras prévias, por exemplo, constitui importante

recurso no processo ensino-aprendizagem, e pode incrementar as aulas expositivas.

2.5.4.10 Projecao de fitas

A criatividade do professor na busca de videos para projetar aos alunos é
fundamental. Aulas e palestras gravadas por experts na area contabil-administrativa

sao, facilmente, encontradas.

Em algumas situagdes, essa técnica pode substituir as excursdes e visitas
as empresas, principalmente para alunos de cursos noturnos ou em locais onde nao

haja instituigbes para visitas.

2.5.4.11 Aulas Préaticas

Essa técnica consiste em mostrar aos alunos o lado pratico da disciplina e,
para o curso de Ciéncias Contabeis, deve ser aplicada em quase todas as
disciplinas da area, direcionando-o como complemento as aulas tedrico-expositivas.

Demonstrando preocupacdo com a formacdo dos futuros profissionais
Franco (1993, p. 128) acredita que:

[...] os cursos técnicos de Contabilidade no Brasil sdo imperfeitos,

ineficientes e em desacordo com as necessidades do preparo
técnico-profissional dos contabilistas, em virtude da inexisténcia de
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seminarios de pratica contabil, ou escritérios modelos, que deveriam
ser mantidos pelas Escolas por imposicéo legal.

O mesmo autor (1993, p. 136), ainda, chama a atencdo para o fato de que
apesar da opiniao de muitos estudiosos de que seriam "supérfluas as aulas praticas
nos cursos superiores de Ciéncias Contabeis por se tratar da formacao de peritos da
ciéncia contabil e ndo a formacao de executores de escrituragao" acredita ainda que
"jamais podera ser profissional competente aquele que n&o passar pela fase

obrigatéria da execugédo do trabalho que ele devera como perito, supervisionar".

Lopes (1996, p. 12), também a favor dessa idéia, declara que "é uma técnica
que pode ser usada, basicamente, em quase todas as disciplinas, como
complemento as aulas tedricas".

Uma das formas sugeridas € uma parte do curso ser desenvolvida no
laboratério contabil, utilizando o processo eletrénico. Toda disciplina contabil podera

ser alvo do laboratoério.

2.5.4.12 Estudo dirigido

Segundo Nérici (1992, p. 202), a técnica de estudo dirigido consiste em levar
o educando, individualmente ou em grupo, a estudar um tema ou unidade, na
extensdo e profundidade desejadas pelo professor, com base em roteiro elaborado
por este. Duas sao as condigdes indispensaveis para o bom andamento do estudo

dirigido: siléncio e presenca do professor.

O uso dessa técnicas tem como um dos objetivos retirar o estudante da
passividade e ensina-lo a encontrar, por si, 0 que precisa, isto €, pesquisar por conta

propria.

2.5.4.13 Simulag6es

Segundo Gil (1997, p. 88), as simulagdes no ensino podem ser utilizadas
para alcancar inumeros objetivos. Seu uso tem sido mais frequente em programas
de treinamento e desenvolvimento de pessoal do que na educagdo formal. Isso
porque os objetivos do treinamento e desenvolvimento sdo mais imediatos; referem-

se a tarefas correspondentes ao proprio cargo do treinando.
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Segundo o autor, no ensino superior o uso de simulacbes € mais restrito,
pois seus objetivos, de modo geral, sdo mais amplos, ndo se referindo a tarefas tao

especificas.

Ainda segundo Gil, os principais objetivos para os quais se recomenda

algum tipo de simulagao sao:

a) estimular a reflexao acerca de determinado problema;
b) promover um clima de descontragao entre os alunos;

c) favorecer o autoconhecimento;

d) desenvolver a empatia;

e) analisar situagdes de conflito;

f) desenvolver atitudes especificas e

g) desenvolver habilidades especificas

h)

2.5.5 Recursos Audiovisuais

Segundo Gil (1997, p. 95), um problema faciimente observado na
comunicacédo docente € o verbalismo, ou seja, a transmiss&o de conhecimentos e
habilidades mediante o emprego exagerado de palavras. Como consequéncia desse
verbalismo, muito do que é passado aos alunos nas aulas constitui-se em palavras

vazias, sem significado.

Com vistas a tornar a comunicagao mais clara e precisa, os professores,
com frequéncia cada vez maior, vém langando mao dos recursos conhecidos como
audiovisuais, que vao desde simples desenhos ou diagramas até sofisticados

equipamentos e programas de multimidia.

Nesse contexto, os recursos audiovisuais constituem-se em importantes
ferramentas que sao colocadas a disposicdo dos professores para facilitar a

comunicacao docente.

Segundo o0 mesmo autor, os recursos audiovisuais mais utilizados no ensino
superior sdo: o quadro-de-giz, Bloco de papel (flip-charts) , os retroprojetores para
transparéncias, o album seriado, o videocassete e o projetor de multimidia, dos

quais seréao abordados alguns nesta pesquisa.
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2.5.5.1 Quadro-de-giz

Para Lowman (2004, p. 148) qualquer que seja a cor, verde, bege ou branca,

0s quadros-negros sao uma caracteristica universal das salas de aula e todos

esperam que eles estejam la.

Segundo Gil (1997, p. 100) o quadro-de-giz, por ser o mais simples e

acessivel recurso audiovisual, apresenta uma série de vantagens, tais como:

a)

b)

acessibilidade: é muito facil de ser encontrado. Torna-se mesmo dificil
imaginar uma sala de aula sem esse recurso;

praticidade: seu uso ndo exige habilidades especiais do professor nem
equipamentos dispendiosos. Em qualguer momento que o professor
deseje esclarecer um diagrama ou explicar um fluxograma, ou ainda
demonstrar o funcionamento de uma maquina, ele pode pegar o giz e

criar seu préprio recurso para facilitar a exposicao;

c) versatilidade: pode ser adequado ao nivel de informagdes da classe. O

professor podera utiliza-lo de forma diferente conforme o progressivo
interesse demonstrado pelos alunos em relagao a matéria;

possibilidade de participacdo: ao contrario de outros recursos, nio inibe a
participacao da classe. Pode ser mesmo utilizado como elemento
estimulador;

estimulo ao interesse pela disciplina: por ser um recurso a que os alunos
estdo acostumados desde os primeiros anos de escola, o quadro-de-giz
nao favorece a concentracdo sobre si mesmo. Assim, o professor pode
mais facilmente estimular o interesse pela disciplina, o que poderia ser

mais dificil com uma projecéo de filme, por exemplo.

Gil (1997, p. 100-101) faz o seguinte comentario: o quadro-de-giz por ser

um recurso simples e tradicional, sua utilizacdo deve cercar-se de cuidados técnicos,

pois, se utilizado sem maior critério, ndo tera a mesma capacidade de atrair a

atengao dos alunos que um retroprojetor ou um aparelho de video.

Segundo ele, para conseguir bons resultados no ensino superior, o professor

necessita tomar certos cuidados, tais como:
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a) o planejamento de utilizagdo: o professor precisa, primeiramente,
verificar se o quadro-de-giz € o recurso adequado para a transmissao
dos assuntos que ele deseja. Em caso positivo, ele precisa definir o que
ira colocar no quadro-de-giz: sumarios, graficos, desenhos, etc. Precisa,
também, definir se ira necessitar de régua, esquadro, compasso, giz de
cores diversas etc. Por fim, o professor precisa planejar a sequéncia e a
harmonizagdo dos elementos no quadro-de-giz; o que exige, sobretudo,
que sejam consideradas as suas dimensoes;

b) limpeza: antes de iniciar qualquer explicagdo, convém a pagar,
totalmente, o quadro-de-giz. A limpeza constitui requisito indispensavel
para uma boa apresentacdo. Convém, sempre, para apagar o quadro-de-
giz que o professor o faga de cima para baixo e da esquerda para a
direita;

c) a sequéncia de utilizagdo: também para escrever ou desenhar, o
professor deve observar a sequéncia: de cima para baixo e da esquerda
para a direita. Quando o quadro for muito largo, o professor podera
utilizar, primeiramente, a sua metade esquerda e depois a sua metade
direita;

d) a postura do professor. nao € conveniente escrever ou desenhar no
quadro-de-giz em siléncio. Falar a medida que se escreve, ajuda o
acompanhamento da classe e a fixacdo dos conceitos. Também nao
convém dar as costas para os alunos; o professor deve procurar
escrever um pouco de lado, falando e olhando, frequentemente, para a

classe. O uso de um ponteiro € sempre recomendavel.

2.5.5.2 Retroprojetores para transparéncias

Para Lowman (2004, p. 149), os retroprojetores para transparéncias sdo 0s
recursos eletrdnicos mais comuns, porque sao muito faceis de preparar e usar.

Segundo ele, muitos professores empregam-no rotineiramente no lugar do
quadro negro, usando maquinas fotocopiadoras para transferir a matéria para as
transparéncias, antes da aula, ou escrevendo diretamente nas transparéncias com

canetas especialmente desenhadas para esse fim.
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Segundo Gil (1997, p. 101), o retroprojetor € um dos equipamentos
audiovisuais mais utilizados no ensino superior. Trata-se de um instrumento muito

util, que oferece inumeras vantagens ao professor e aos alunos, tais como:

a) nao exige escurecimento da classe;

b) pode ser colocado em posicdo que favorega a movimentacdo do
professor e 0 seu contato visual com os alunos;

C) sua operagao é extremamente simples;

d) pode ser utilizado, satisfatoriamente, mesmo quando os alunos estejam
dispostos em circulos;

e) pode substituir, com vantagem, o quadro-de-giz para a apresentacao de

graficos, desenhos e outros materiais cuja elaborag&o é mais complexa.

O material utilizado para a retroprojecédo é designado transparéncia e sua
preparagao deve orientar-se pelo principio da simplicidade, o que significa que deve
conter desenhos simples e claros e letreiros e legendas breves. Uma transparéncia
nao deve conter mais do que dez linhas e escrita com, no maximo, sete palavras por
linha. O professor deve permanecer junto ao retroprojetor, diante dos alunos,

mantendo contato visual com o grupo.

2.5.5.3 Bloco de papel (Flip chart)

Conforme Gil (1997, p. 103), o bloco de papel, também conhecido como flip
chart (do inglés: flip = piparote; chart = carta, quadro), é constituido por um bloco
grande de papel ou cartolina fina, sustentado por um cavalete, em que se escreve

com pincel hidrografico ou lapis de cera.

A forma de utilizacdo, vantagens e limitagcbes do bloco de papel sao
praticamente as mesmas do quadro-de-giz. Porém, apresenta uma vantagem a mais
em relagdo a este, pois o que é escrito no flip chart ndo precisa ser apagado,

podendo, portanto, ser consultado a qualquer momento.

2.5.5.4 Album seriado

Segundo Gil (1997, p. 103), o album seriado consiste em uma colegao de

folhas organizadas, que contém mapas, graficos, textos, organogramas etc. Assim
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como o flip chart, o album seriado, também, é sustentado por um cavalete de

madeira. Embora sendo de grande valor pedagogico, o album seriado tem sido

pouco utilizado no Ensino Superior.

Dentre as principais vantagens do album seriado estéo:

a)

orientar a sequéncia da exposicao;

desenvolver nos alunos expectativa em relacdo a matéria a ser
apresentada;

manter a ateng¢ao dos alunos no tdpico que esta sendo desenvolvido;
possibilitar a imediata retomada de qualquer folha ja apresentada;
possibilitar a utilizagdo de materiais diversos: fotografias, desenhos,
gravuras etc.;

assinalar os pontos essenciais de cada tdpico apresentado.

2.5.5.5 Videocassete

Segundo Gil (1997, p. 104), o videocassete € um recurso audiovisual

bastante utilizado no ensino superior e que tem favorecido a aprendizagem, embora

nem sempre venha sendo usado de maneira adequada.

Entre as vantagens do videocassete estao:

a)
b)
c)
d)

custo razoavel;

qualidade de imagem;

sicronizacdo som-imagem;

disponibilidade de material especialmente preparado para os mais diversos
conteudos;

possibilidade de observacao de detalhes, em virtude da utilizacdo da camera
lenta;

possibilidade de apresentagdo de experiéncias desenvolvidas pelo préprio

professor ou pelos alunos.

O autor afirma, ainda, que o videocassete deve ser reconhecido apenas

como um recurso inserido em um programa de ensino. E que, para garantir a

eficacia do ensino, convém que se considerem os seguintes itens:

a) o material utilizado devera esta relacionado com os objetivos de ensino;
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b) os filmes deverdo, preferencialmente, ter curta duracéo: pouca sao as
situagdes que requerem apresentagdes com mais de 20 ou 30 minutos;

c) as apresentagdes devem ser complementadas pela comunicag&o oral do
professor;

d) obtém-se uma aprendizagem mais eficaz quando sua apresentagao é
seguida de discusséao pelos alunos;

e) convém estabelecer um sistema de avaliagdo tanto da aprendizagem
quanto da reagao dos alunos para promover as alteragdes que se

fizerem necessarias.

2.5.5.6- Projetor Multimidia

Segundo Gil (1997, p. 105), o projetor multimidia constitui um dos recursos
mais avangados de tecnologia audiovisual de que dispdem os professores
universitarios. Suas vantagens em relagdo a outras tecnologias séo bem evidentes,

ja que ele permite:

a) apresentacao de graficos, textos e planilhas, com a possibilidade de uso
de som e animacao;

b) projecdo de imagens em cores brilhantes e saturadas, mesmo com as
luzes acesas;

c) facil locomogéo, visto ser compacto e leve;

d) projecao direta do que é digitado ou desenhado na tela do computador;

e) comando de sua apresentagao a distancia;

f) leitura do material projetado sem que o professor tenha necessidade de

olhar para a tela.

Segundo o autor, como todos os recursos que apresentam alto nivel de
tecnologia, o projetor multimidia, também, pode ser mal utilizado. Por isso, convém
que, antes de se decidir por sua utilizagdo, o professor se pergunte acerca de sua

conveniéncia.

Evolucéo Curricular

Segundo Marion e Robles Jr. (1998, p. 38), a "Escola Pratica de Comércio”,

pioneira no ensino de comeércio no Brasil, apresentava, no seu curso de trés anos,
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matérias de Contabilidade, Economia e Administracdo. Em termos gerais, era,

assim, formado o curriculo:

No primeiro ano, ministrava-se Lingua Portuguesa, Francés, Inglés (ou
Alem&o), Aritmética, Algebra, Geometria e Contabilidade e o aluno, entdo, se

iniciava em nogdes gerais de escrituracado mercantil.

No segundo ano, o aluno continuava a evoluir nos diversos idiomas iniciados
e em Contabilidade, entrando em comércio, finangas, estenografia e desenho, além
de entrar no ramo de Tecnologia que envolvia o "estudo geral de mercadorias", sua
proveniéncia, seu valor e o processo por que se poderia avaliar sua falsificacdo ou

alteracao.

No terceiro ano, o aluno tinha Geografia Econémica e Comercial (produtos
internacionais e brasileiros, café, historia do comércio e tratados de comércio),
Regras Gerais de Direito, Legislagdo Comercial (incluindo legislagdo industrial,
maritima, com especialidade aduaneira e faléncia), Economia Politica e Financas,
que abrangia desde Estatistica até Analise do Sistema Monetario, Operagdes de

Cambio e Bolsas de Valores.

Constata-se pelo resgate da legislacdo vigente a época, que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 4.024/61, em seu artigo 9°, posteriormente
também a Lei de Reforma Universitaria 5.540/68, no art. 26, estabeleciam que ao
entdo Conselho Federal de Educacéao incumbia a fixacdo dos curriculos minimos dos

cursos de graduacgao, validos para todo Pais, com os seguintes objetivos:

a) facilitar as transferéncias entre instituicdes, de uma localidade para outra,
ou até na mesma localidade, sem causar delonga na integralizagado do
curso ou “em perda de tempo”, com a nao contabilizacdo dos créditos
realizados na instituicdo de origem, como se vé no art. 100 da Lei 4.024,

com a redagao dada pela Lei 7.037/82;

b) fornecer diploma profissional, assegurando o exercicio das prerrogativas

e direitos da profissdo, como rezava o art. 27 da Lei 5.540/68;

c) assegurar uniformidade minima profissionalizante a todos quantos
colassem grau profissional, diferenciados apenas em relacdo as
disciplinas complementares e optativas, tudo como se observa , quando

das transferéncias e do aproveitamento de estudos realizados, no art. 2°
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existentes,

a)
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da Resolugdao CFE 12/84, segundo a qual as matérias componentes do
curriculo minimo qualquer curso superior cursadas com aproveitamento
em instituicdo autorizada eram automaticamente reconhecidas na
instituicdo de destino, inobstante alguma variagdo de carga horaria a
menor, a razao de aproximadamente 25%.

permite-se, na duracado de cursos, de forma determinada, a fixacdo de
tempo atil minimo, médio ou maxima, desde que esses tempos nao se
significassem redugdo de qualidade face a redugdo ou prorrogagéao
prejudicial da duragdo do curso, ainda que com o mesmo numero de
créditos;

observar normas gerais validas para o Pais, de tal maneira que ao
estudante se assegurasse, como “igualdade de oportunidades”, 0 mesmo
estudo, com os mesmos conteudos e até com a mesma duragao e
denominacao, em qualquer instituicdo. Os atos normativos que fixavam
os curriculos minimos também indicavam sob que denominacio
disciplinas ou matérias deveriam ser alocadas no curriculo, para se

manter o padrao unitario, uniforme, de oferta curricular nacional.

modelo de curriculos minimos implicava elevado detalhamento de

disciplinas e cargas horarias, a serem obrigatoriamente cumpridas, sob pena de n&o
ser reconhecido o curso, ou até nao ser autorizado quando de sua proposi¢ao, o que

inibia as instituicbes de inovar projetos pedagdgicos, na concepgao dos cursos

para atenderem as exigéncias de diferentes ordens.

2.5.6.1 Contetudos Curriculares

A partir de 10 de marco de 2004, com a aprovagao da Resolugédo n° 6, os
cursos de graduacédo em Ciéncias Contabeis, bacharelado, passaram a contemplar,
em seus projetos pedagodgicos e em sua organizagao curricular, conteudos que

atendam aos seguintes campos interligados de formagao:

conteudos de Formacgao Basica: estudos relacionados com outras areas
do conhecimento, sobretudo Administragdo, Economia, Direito, Métodos

Quantitativos, Matematica e Estatistica.
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b) conteudos de Formacao Profissional: estudos especificos atinentes as
Teorias da Contabilidade, além de suas relagcbes com a Atuaria, e de
Auditoria, da Controladoria e suas aplicagdes peculiares ao setor publico
e privado;

c) conteudos de Formacdo Tedrico-Pratica: Estagio  Curricular
Supervisionado, Atividades Complementares, Estudos Independentes,
Conteudos Optativos, Pratica em Laboratério de Informatica utilizando

softwares atualizados para Contabilidade.

Segundo o PARECER n°® CES 239/2000 a carga horaria de 2.700 (duas mil
e setecentos) horas-aula do Curso de Ciéncias Contabeis podera ser integralizado
em 04 (quatro) anos, no turno noturno, ficando revogadas as decisdes anteriores

sobre o assinto.

2.5.6.2 Organizacgéo Curricular

Segundo o art. 6° da Resolugao n° 6, a organizagao curricular do curso de
graduacado em Ciéncias Contabeis estabelecera, expressamente, as condicdes para
a sua efetiva conclusdo e integralizagdo curricular, de acordo com os seguintes
regimes académicos que as Instituicbes de Ensino Superior adotarem: regime
seriado anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com matricula por
disciplina ou por moédulos académicos, com a adocao de pré-requisitos, atendido o

disposto nesta Resolugao.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA DESTE ESTUDO

Segundo Diehl e Tatim (2004, p. 47), a pesquisa constitui-se num
procedimento racional e sistematico, cujo objetivo é proporcionar respostas aos
problemas propostos. Ao seu desenvolvimento é necessario o uso cuidadoso de
métodos, processos e técnicas.

Metodologia € uma disciplina instrumental a servico da pesquisa. Ao
mesmo tempo, que visa conhecer caminhos do processo cientifico,
também problematiza criticamente, no sentido de indagar limites da
ciéncia, seja com referéncia a capacidade de conhecer, seja com
referéncia a capacidade de intervir na realidade. (DEMO, 1995, p.
11).

O método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que,
com maior seguranga € economia, permite alcangar o objetivo —
conhecimentos validos e verdadeiros -, tracando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista.
(MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 83)

As mesmas autoras (2002, p. 62) definem técnica como "um conjunto de
preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia ou arte; € a habilidade para
usar esses preceitos ou normas, a parte pratica".

Para Marconi e Lakatos (2002, p. 15) "a pesquisa € um procedimento formal,
com meétodo de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais".

Segundo elas, o levantamento de dados, primeiro passo de qualquer
pesquisa cientifica, é feito de duas maneiras: por meio de fontes primarias, quando
se tem a pesquisa documental ou de fontes secundarias, quando se tem a pesquisa

bibliografica.

Ruiz (2002, p. 48) conceitua a pesquisa cientifica como a realizagédo
concreta de uma investigacéo planejada, desenvolvida e redigida de acordo com as
normas da metodologia consagradas pela ciéncia. Segundo ele, € o método de
abordagem de um problema em estudo que caracteriza o aspecto cientifico de uma

pesquisa.
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3.1 Delineamento da pesquisa

Ao realizar-se este estudo, parte-se da premissa de que a UFMA tem como
objetivo principal promover a boa formagdo dos seus discentes. No curso de
Ciéncias Contabeis, os dados coletados e as analises feitas servirdo de base para o
levantamento dos fatores que contribuem para as dificuldades encontradas pelos
alunos iniciantes do referido curso, nas disciplinas de Contabilidade Basica e
Intermediaria, bem como para encontrar solugdes para sanar essas dificuldades.

A metodologia de pesquisa € entendida como sendo a maneira como este
estudo foi realizado e a descrigdo dos fundamentos metodoldgicos que serviram de

base para o desenvolvimento da pesquisa e obtencido das conclusdes.

Na tentativa de atingir os objetivos propostos no presente trabalho, optou-se
por adotar metodologias de pesquisa de campo. Dentre as metodologias adotadas
pode-se destacar a utilizagdo da documentagao indireta com a pesquisa bibliografica
e a documentacao direta com a observacao direta extensiva por meio da aplicagao

de questionario.

Na pesquisa bibliografica foram consultados livros, artigos cientificos,
dissertacbes e teses que tratam do ensino da Contabilidade e perfil atual do

contador.

Na observacgao direta extensiva, utilizou-se o questionario que é, segundo
Marconi e Lakatos (2002, p. 98), "um instrumento de coleta de dados constituido por
uma seérie ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a

presenca do pesquisador".

Segundo Gil (2002, p. 44), "a pesquisa bibliografica consiste no exame de

material ja elaborado, constituido principalmente de livros artigos cientificos".

Ainda segundo Gil (op. cit., p. 59), a pesquisa bibliografica envolve etapas,

tais como:

a) escolha do tema;

b) levantamento bibliografico preliminar;

c) formulagao do problema;

d) elaboracéao do plano provisério de assunto;

e) busca das fontes;
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f) leitura do material,
g) fichamento;
h) organizacao logica do assunto e

i) redagéao do texto.

Peleias (2003), define que a pesquisa bibliografica pode abordar o problema
a partir de referéncias em texto, buscando identificar e analisar contribuicoes

culturais e cientificas sobre o assunto, tema ou problema.
O mesmo autor aponta trés tipos de pesquisa bibliografica:

a) exploratdria: constitui o primeiro passo do trabalho cientifico, buscando o

maior numero de informacgdes sobre determinado assunto;

b) seletiva: ocorre logo apos a exploratéria e tem como objetivo selecionar

no material obtido, o que interessa a pesquisa em questao;

c) analitica: feita apds a seletiva, com o objetivo de sumariar e ordenar
informagdes contidas nas fontes, buscando subsidios necessarios na

elaboracio de respostas ao problema de pesquisa proposto.
O mesmo autor faz o seguinte comentario sobre pesquisa empirica:

Pesquisa empirica € a realizada por meio de exame e analise de
determinada realidade. Nesse tipo de pesquisa, os dados sao levantados no local

em que os fendmenos e fatos se desenvolvem.

A sua realizacdo pode ocorrer por meio de pesquisa de campo, no local dos
fatos ou fendbmenos, podendo a pesquisa de campo ser: descritiva, experimental ou

exploratdria.

O que se procura com a investigacdo empirica é aumentar o grau de

compreensao de determinados fenbmenos que afetam a realidade.

Segundo Oliveira (2003, p. 62), "o desenvolvimento de uma pesquisa em
Contabilidade, parte da coleta de dados e informagdes que sdo depois analisados e

interpretados visando a sua correta utilizagdo conforme o objetivo da pesquisa".

Segundo o mesmo autor, no desenvolvimento da pesquisa cientifica é de
suma importancia um bom planejamento. Assim, definidos: tema, objeto, problema,
tipo e campo de pesquisa, a etapa seguinte é a coleta de dados, que também deve

ser planejada.
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Segundo Marconi e Lakatos (2002, p. 16), a pesquisa tem importancia
fundamental no campo das Ciéncias Sociais, principalmente na obtencdo de

solugdes para problemas coletivos.

Essa afirmacao so6 reforga o propdsito para encontrar solugdes dentro da
area contabil que pelo menos diminuam as dificuldades encontradas pelos alunos
iniciantes ao ingressarem nas primeiras aulas de Contabilidade Basica e

Intermediaria.

3.2 Populacdo e amostra

Segundo Diehl e Tatim (2004, p.63), na pesquisa cientifica, em que se quer
conhecer as caracteristicas de uma determinada populagcdo, € comum observar
apenas uma amostra de seus elementos e, a partir dos resultados dessa amostra,

obter valores aproximados, ou estimativas, para as caracteristicas de interesse.

Ainda segundo os mesmos autores, num levantamento por amostragem, a
selecao dos elementos que serao, efetivamente, observados deve ser feita mediante
o0 emprego de uma metodologia adequada, de tal forma que os resultados permitam

avaliar as caracteristicas de toda a populacgao.

Populagcdo ou universo € um conjunto de elementos passiveis de serem
mensurados com respeito as variaveis que se pretende levantar. A populagdo pode
ser formada por pessoas, familias, empresas, ou qualquer outro tipo de elemento,
conforme os objetivos da pesquisa. Amostra é uma porgéo ou parcela da populagéo

convenientemente selecionada.

Quando se aplicou o questionario aos alunos iniciantes no curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, no primeiro semestre de 2003, tinha-se o seguinte universo: 70
alunos iniciantes dos quais 57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario,

sendo 30 (trinta) do curso de Sao Luis e 27 (vinte e sete) do curso de Imperatriz.

Paralelamente, foram aplicados questionarios, também, aos professores de
Contabilidade lotados no Departamento de Ciéncias Contabeis e Administracdo de

S&o Luis e no curso de Imperatriz.
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Entdo, efetivamente, sdo sujeitos deste estudo, 13 professores de
Contabilidade e 70 alunos iniciantes do curso, assim distribuidos: 10 professores de
Contabilidade do curso de Ciéncias Contabeis de Sao Luis, e 3 do curso de

Imperatriz; 35 alunos iniciantes do curso de S&o Luis e 35 do curso de Imperatriz.

Os questionarios em referéncia foram aplicados aos alunos em sala de aula

e aos professores quando da reunidao de Departamento.

3.3 A Coletade dados

Segundo Diehl e Tatim (2004, p. 65), existem diversos instrumentos de
coleta de dados que podem ser empregados a fim de se obterem informagdes. As
técnicas de coletas de dados devem ser escolhidas e aplicadas pelo pesquisador
conforme o contexto da pesquisa, porém deve-se ter em mente que todas elas
possuem qualidade e limitagbes, uma vez que sdo meios cuja eficacia depende de

sua adequada utilizagao.

Segundo os mesmos autores, as informagbes podem ser obtidas por meio
de pessoas, consideradas fontes primarias, ja que os dados sao colhidos e
registrados pelo proprio pesquisador em primeira mao. As principais técnicas de
coleta desse tipo de dados sado: a entrevista, o questionario, o formulario e a
observacdo. Também é possivel trabalhar com dados existentes na forma de
arquivos, bancos de dados, indices ou relatérios e fontes bibliograficas. Esses néo
sdo criados pelo pesquisador e, normalmente, sdo denominados de dados

secundarios.

Os dados coletados permitiram uma comparagao entre a situacdo dos
cursos de Ciéncias Contabeis da UFMA, sediados em Sao Luis e Imperatriz. A
coleta de dados foi realizada durante o0 més de janeiro de 2003 e foram também
consultados: o Departamento de Ciéncias Contabeis e Administragdao (DECCA), o
Nucleo de Processamento de Dados (NPD) e o Departamento de Eventos e
Concursos (DEC).

Segundo Marconi e Lakatos (2002, p. 65), “os documentos oficiais

constituem geralmente a fonte mais fidedigna de dados. Podem dizer respeito a atos
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individuais ou, ao contrario, atos da vida politica, de alcance municipal, estadual ou

nacional”.

Os dados coletados sobre a titulacdo dos docentes do Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA nao sdo cumulativos, sendo assim, o professor aparece
classificado por sua maior titulagdo, por exemplo, se ele tiver curso de

especializagao e mestrado, s6 aparecera como Mestre.

Os dados sobre os alunos iniciantes estdo expressos em numeros absolutos

e foram consideradas as entradas por vestibular e programa seletivo gradual (PSG).

3.3.1 O Questionario

Para Richardson (1999, p. 189), os questionarios cumprem pelo menos duas
funcdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo

social.

O questionario foi aplicado em sala de aula, com a presencga do pesquisador,
para que qualquer duvida quanto ao seu preenchimento pudesse ser esclarecida. As
respostas aos questionarios sao expressas em numeros absolutos e percentuais,

sendo considerados, apenas, os alunos presentes no dia da aplicacao.

Os questionarios foram aplicados em dois momentos distintos. Os iniciantes
e os professores do curso de Ciéncias Contabeis de Sao Luis, responderam ao
questionario no inicio do més de janeiro de 2003, ja os alunos iniciantes e os
professores do curso de Ciéncias Contabeis de Imperatriz responderam ao
questionario no final de janeiro de 2003. O questionario aplicado aos alunos
iniciantes contém, basicamente, os mesmos questionamentos e foram aproveitadas
as questdes que trouxeram alguma contribuigdo para o presente estudo. Justifica-se
a aplicagao do questionario no més de janeiro pela alteragdo do calendario escolar

em fungao do periodo de greve.

O questionario (Apéndice A) aplicado aos iniciantes do curso de Ciéncias
Contabeis e os questionarios aplicados aos professores (Apéndice B) séo
compostos de questdes fechadas, com o objetivo de colher dados pessoais e
informacodes objetivas e questbes abertas que sondaram a questao proposta neste

estudo.
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Os dados coletados foram organizados em tabelas e graficos. Para facilitar a
apresentacao dos resultados, os dados foram agrupados de acordo com as
informagbes a respeito dos alunos, do seguinte modo: forma de ingresso,
informagbes pessoais, informagdes socioeconbémicas, informagbes escolares,

informacdes a respeito da motivacgao.

As informacbes sobre a forma de ingresso englobam: vestibular, programa

social gradual.
As informacdes pessoais reunem: sexo, faixa etaria, estado civil.

As informagbes socioeconbmicas abrangem: renda familiar, local de

moradia, tipo de conducgéo.

As informagdes escolares englobam: conclusdo do segundo grau, ano de

conclusao, exame vestibular.

As informacgdes a respeito da motivagao englobam: opg¢ao de curso, situagao
académica, situacao funcional, ingresso na UFMA, escolha do curso, pretensao de

conclusao, aspectos positivos da profissao, aspectos negativos da profissao.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS

4.1 Analise e interpretacdo dos dados

Este capitulo tem por objetivo analisar os dados levantados por meio dos
questionarios, aplicados aos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis da
UFMA e aos professores de Contabilidade lotados no Departamento do curso em
referéncia, bem assim como analisa-los relacionando-os com o problema proposto

neste trabalho.

Segundo Marconi e Lakatos (2002, p. 34), uma vez manipulados os dados e
obtidos os resultados, 0 passo seguinte € a sua analise e interpretacéo, constituindo-

se ambas no nucleo central da pesquisa.

Para as autoras, analise e interpretacdo sao duas atividades distintas, mas,
estreitamente relacionadas e, como processo, envolvem duas operacgdes, que serao

vistas a sequir.

1 Analise ou explicacao - tentativa de evidenciar as relacdes existentes entre
o fendmeno estudado e outros fatores. Essas relagbes podem ser "estabelecidas em
funcdo de suas propriedades relacionais de causa-efeito, produtor-produto, de

correlagdes, de analise de conteudo etc”.

Em sintese, a elaboracao da analise, é realizada em trés niveis:

a) interpretacao: verificagao das relagdes entre as variaveis independente e
dependente e da variavel interveniente (anterior a dependente e posterior
a independente), a fim de ampliar os conhecimentos sobre o fenbmeno

(variavel dependente);

b) explicagao: esclarecimento sobre a origem da variavel dependente e
necessidade de encontrar a variavel antecedente (anterior as variaveis

independente e dependente);

c) especificagao: explicitacdo sobre até que ponto as relagbes entre as
variaveis independentes e dependentes sao validos (como, onde e

quando).

2 Interpretacdo - atividade intelectual que procura dar um significado mais

amplo as respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a
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interpretacdo significa a exposicdo do verdadeiro significado do material

apresentado, em relagao aos objetivos propostos e ao tema.

Na interpretagdo dos dados da pesquisa € importante que eles sejam

colocados de forma sintética e de maneira clara e acessivel.

Dois aspectos sao importantes:

a) construgdo de tipos, modelos, esquemas: apos os procedimentos
estatisticos, realizados com as variaveis e a determinacdo de todas a
relagdes permitidas ou possiveis, de acordo com a hipbétese ou
problema, é chegado o momento de utilizar os conhecimentos tedricos, a

fim de obter os resultados previstos;

b) ligagdo com a teoria: esse problema aparece desde o0 momento inicial da
escolha do tema; é a ordem metodoldgica e pressupde uma definicado em

relagao as alternativas disponiveis de interpretacdo da realidade social.

3.3 Representacao dos dados: tabelas, quadros e gréaficos

Segundo Marconi e Lakatos (2002, p. 37) tabelas ou quadros: € um método
estatistico sistematico de apresentar dados em colunas verticais ou fileiras

horizontais, que obedece a classificacdo dos objetos ou materiais da pesquisa.

Segundo elas, para muitos autores, tabelas e quadros sédo sinénimos; para

outros, a diferenga refere-se ao seguinte aspecto:

a) tabela - €& construida utilizando-se dados obtidos pelo préprio

pesquisador em numeros absolutos e/ ou percentagens;

b) quadro — é elaborado tendo por base dados secundarios, isto €, obtidos
de fontes como o IBGE e outros inclusive livros, revistas etc. Dessa
forma, o quadro pode ser a transcricao literal desses dados, quando

entdo necessitam indicacao de fonte.
Graficos: sao figuras que servem para a apresentacao dos dados.

Existem numerosos tipos de graficos estatisticos, mas todos eles podem

formar dois grupos:
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a) graficos informativos: objetivam dar ao publico ou ao investigador um
conhecimento da situagao real, atual, do problema estudado;

b) graficos analiticos (historicos, politicos, geograficos): seu objetivo, além
do de informar, é fornecer ao pesquisador, elementos de interpretacao,

calculos, inferéncias, previsdes.

Os principais tipos de graficos sao: linear, de barras ou colunas, circular ou

de segmentos, de setores, diagramas, pictoricos, cartogramas, organogramas etc.

A analise das respostas dos alunos e dos professores foi realizada no
decorrer do ano de 2003. Os dados que caracterizam o corpo docente e discente,
foram apresentados na forma de tabelas e graficos, ou seja, quantificados, tendo
como resultado um perfil do aluno e do professor do curso de graduagdo em
Ciéncias Contabeis da UFMA.

Perfil dos discentes

A sequir, serao apresentados os resultados obtidos por meio da aplicacéo de
questionarios aos alunos iniciantes no curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis

da UFMA, em relagao ao sexo, idade, estado civil e local de residéncia.

Foram, também, utilizadas informag¢des constantes no Departamento de
Eventos e Concursos (DEC) da UFMA sobre o ingresso de alunos no curso de
Ciéncias Contabeis no periodo de 1999 a 2004, por meio de duas espécies de
concursos: Vestibular e Processo Seletivo Gradual (PSG), conforme pode ser visto

nas tabelas de numero 1 e 2 e graficos correspondentes.

O concurso vestibular € uma das formas de ingresso na graduagéo,

realizada uma vez por ano € com entrada semestral.

O PSG é também uma das formas de ingresso na graduacao, que consta de
trés provas seletivas realizadas uma a cada semestre, sendo direcionado de

preferéncia para alunos carentes.

4.3.1 Informag6es sobre a forma de ingresso dos alunos

Nas tabelas 1 e 2 observam-se os resultados da concorréncia dos alunos

por meio de concurso vestibular e PSG no periodo de 1999/2004.
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Tabela 1 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de
Ciéncias Contabeis da UFMA, conforme Vestibulares realizados no periodo
de 1999 a 2004

Candidatos Vagas Candidatos/Vagas
Ano |Séo Luis |Imperatriz |Tota| Sao Luis |Imperatriz |Tota| Sao Luis |Imperatriz
1999 1107 289 1396 70 35 105 15,81 8,26
2000 731 245 976 70 35 105 10,44 7
2001 378 233 611 49 25 74 7,71 9,32
2002 539 212 751 40 20 60 13,48 10,6
2003 528 278 806 40 20 60 13,2 13,9
2004 545 266 811 40 20 60 13,63 13,3

Fonte: Departamento de Eventos e Concursos

A analise dos dados da tabela 1 mostra o resultado da concorréncia dos
vestibulares realizados no periodo de 1999 a 2004, nos Campus de Sao Luis e

Imperatriz.

Em 1999, foram inscritos 1.396 candidatos, sendo 1.107 em Sao Luis e 289
em Imperatriz, para um total de 70 e 35 vagas respectivamente, tendo como

resultado 15,81 candidatos por vaga em Sao Luis e 8,26 em Imperatriz.

Em 2000, foram inscritos 976 candidatos, sendo 731 em S&o Luis e 245 em
Imperatriz, para um total de 70 e 35 vagas respectivamente, tendo como resultado

10,44 candidatos por vaga em S&o Luis e 7,00 em Imperatriz.

Em 2001, foram inscritos 611 candidatos, sendo 378 em Sao Luis e 233 em
Imperatriz, para um total de 49 e 25 vagas respectivamente, tendo como resultado

7,71 candidatos por vaga em Sao Luis € 9,32 em Imperatriz.

Em 2002, foram inscritos 751 candidatos, sendo 539 em S&o Luis e 212 em
Imperatriz, para um total de 40 e 20 vagas respectivamente, tendo como resultado

13,48 candidatos por vaga em S&o Luis e 10,60 em Imperatriz.

Em 2003, foram inscritos 806 candidatos, sendo 528 em S&o Luis e 278 em
Imperatriz, para um total de 40 e 20 vagas respectivamente, tendo como resultado

13,20 candidatos por vaga em S&o Luis e 13,90 em Imperatriz.

Em 2004, foram inscritos 811 candidatos, sendo 545 em Sao Luis e 266 em
Imperatriz, para um total de 40 e 20 vagas respectivamente, tendo como resultado

13,63 candidatos por vaga em S&o Luis e 13,30 em Imperatriz.
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Observa-se, nessa tabela, que nos anos de 1999, 2000 e 2004 ocorreu uma
maior demanda no curso de Sao Luis. Ja, em 2001 e 2003, ocorreu uma maior

demanda no curso de Imperatriz.

Nos graficos 1 a 3 estdo demonstrados os resultados dos dados coletados
na tabela 1.
Grafico 1 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis

da UFMA, conforme Vestibulares realizados no periodo de 1999 a 2004
Fonte: Pesquisa Direta

Alunos de CC da UFMA
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Grafico 2- Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis
da UFMA, conforme o numero de vagas nos Vestibulares realizados no
periodo de 1999 a 2004
Fonte: Pesquisa Direta
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Gréfico 3- Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contébeis

da UFMA, conforme o numero de candidatos/vagas nos Vestibulares
realizados no periodo de 1999 a 2004

Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 2- Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis da
UFMA, conforme PSGs realizados no periodo de 2001 a 2004

Candidatos Vagas Candidatos / Vagas

Ano |Séo Luis |Imperatriz |Tota| Sao Luis |Imperatriz |Tota| Sao Luis||mperatriz
2001 85 21 106 21 10 31 4,05 2,1
2002 146 59 205 40 20 60 3,65 2,95
2003 128 53 181 40 20 60 3,2 2,65
2004 188 69 257 40 20 60 4,7 3,45

Fonte: Departamento de Eventos e Concursos

A anadlise dos dados da tabela 2 mostra o resultado da concorréncia dos
PSGs realizados nos periodos de 1998 a 2000, 1999 a 2001, 2000 a 2002, 2001 a
2003, com entradas em 2001, 2002, 2003 e 2004 respectivamente, nos campus de

Sao Luis e Imperatriz.

Em 2001, foram inscritos 106 candidatos, sendo 85 em S&o Luis e 21 em
Imperatriz, para um total de 21 e 10 vagas respectivamente, tendo como resultado

4,05 candidatos por vaga em Séo Luis e 2,10 em Imperatriz.

Em 2002, foram inscritos 205 candidatos, sendo 146 em S3o Luis € 59 em
Imperatriz, para um total de 40 e 20 vagas respectivamente, tendo como resultado

3,65 candidatos por vaga em Sao Luis e 2,95 em Imperatriz.

Em 2003, foram inscritos 181 candidatos, sendo 128 em Sao Luis e 53 em
Imperatriz, para um total de 40 e 20 vagas respectivamente, tendo como resultado

3,20 candidatos por vaga em Sao Luis e 2,65 em Imperatriz.

Em 2004, foram inscritos 257 candidatos, sendo 188 em S&o Luis e 69 em
Imperatriz, para um total de 40 e 20 vagas respectivamente, tendo como resultado

4,70 candidatos por vaga em S&o Luis e 3,45 em Imperatriz.

Observa-se, nessa tabela, que, de 2001 a 2004, a demanda pelo PSG de
S&o Luis foi superior a demanda de Imperatriz, principalmente em 2004 quando

atingiu 4,70 candidatos por vaga.

Nos graficos 4 a 6 estdo demonstrados os resultados dos dados coletados

na tabela 2.
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Grafico 4- DistribuicBdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, conforme PSGs realizados no periodo de 2001 a
2004

Fonte: Pesquisa Direta
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Grafico 5- Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, conforme o numero de vagas nos PSGs realizados
no periodo de 2001 a 2004

Fonte: Pesquisa Direta
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Grafico 6- Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis
da UFMA, conforme candidatos/vagas nos PSGs realizados no periodo de
2001 a 2004

Fonte: Pesquisa Direta
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4.3.2 Informacg8es pessoais a respeito dos alunos

As informagdes pessoais a respeito dos alunos iniciantes no curso, foram

distribuidas nas tabelas 3 a 6, conforme disposi¢ao a seguir.

Na tabela 3, serdo apresentados os resultados de ingresso dos alunos
segundo o sexo, no periodo de 1999/2002. Na tabela 4, esses mesmos resultados
serdo apresentados em termos percentuais, tendo-se uma visdo global da demanda
por sexo. Na tabela 5, observa-se a distribuicdo dos alunos por faixa etaria e na
tabela 6 a distribuicao segundo o estado civil.

Tabela 3 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo o sexo no periodo de 1999 a 2002

Séo Luis Imperatriz
Ano |Mascu|ino |Feminino |Tota| Masculino |Feminino |Tota|
1999 53 17 70 24 9 33
2000 45 30 75 19 16 35
2001 55 19 74 26 9 35
2002 56 26 82 25 15 40

Fonte: Departamento de Eventos e Concursos

A analise dos dados da tabela 3 mostra o resultado da inscricéo, de

candidatos segundo o sexo no periodo de 1999 a 2002.

Em 1999, foram inscritos 70 candidatos em Sao Luis, sendo, 53 do sexo
masculino e 17 do sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 33 candidatos,

sendo 24 do sexo masculino e 9 do sexo feminino.

Em 2000, foram inscritos 75 candidatos em Sao Luis, sendo 45 do sexo
masculino e 30 do sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 35 candidatos,

sendo 19 do sexo masculino e 16 do sexo feminino.

Em 2001, foram inscritos 74 candidatos em Sao Luis, sendo 55 do sexo
masculino e 19 do sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 35 candidatos,

sendo 26 do sexo masculino e 9 do sexo feminino.

Em 2002 foram inscritos 82 candidatos em Sao Luis, sendo 56 do sexo
masculino e 26 do sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 40 candidatos,

sendo 25 do sexo masculino e 15 do sexo feminino.

Nos graficos 7 e 8 estdo demonstrados os resultados dos dados coletados

na tabela 3.
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Grafico 7- Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA segundo o sexo no periodo de 1999 a 2002
Fonte: Pesquisa Direta
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Gréafico 8- Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA inscritos segundo o sexo no periodo de 1999 a 2002
Fonte: Pesquisa Direta

Alunos de CC da UFMA

O Masculino
B Feminino

1999 2000 2001 2002
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Tabela 4 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA inscritos segundo o sexo, em termos percentuais, no periodo de
1999 a 2002

Ano | Masculino Feminino |Macu|ino |Feminino
1999 0,76 0,24 0,73 0,27
2000 0,6 0,4 0,54 0,46
2001 0,74 0,26 0,74 0,26
2002 0,68 0,32 0,63 0,38

Fonte: Pesquisa Direta

A andlise dos dados da tabela 4 mostra o resultado da inscricao de

candidatos segundo o sexo, em termos percentuais, no periodo de 1999 a 2002.

Em 1999, foram inscritos em S&o Luis, 0,76% do sexo masculino e 0,24% do
sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 0,73% do sexo masculino, e 0,27% do

sexo feminino.

Em 2000, foram inscritos em Sao Luis, 0,60% do sexo masculino e 0,40% do
sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 0,54% do sexo masculino, e 0,46% do

sexo feminino.

Em 2001, foram inscritos em Sao Luis, 0,74% do sexo masculino e 0,26 %
do sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 0,74% do sexo masculino, e 0,26%

do sexo feminino.

Em 2002, foram inscritos em S&o Luis, 0,68% do sexo masculino e 0,32 %
do sexo feminino. Em Imperatriz, foram inscritos 0,63% do sexo masculino, e 0,38%

do sexo feminino.

Nos graficos 9 e 10 estdo demonstrados s resultados dos dados coletados

na tabela 4.
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Grafico 9 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de
Ciéncias Contabeis da UFMA inscritos em S&o Luis segundo o0 sexo
em termos percentuais no periodo de 1999 a 2002

Fonte: Pesquisa Direta
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Grafico 10- Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis
da UFMA inscritos em Imperatriz segundo o0 sexo em termos
percentuais,no periodo de 1999 a 2002

Fonte: Pesquisa Direta

Alunos de CC da UFMA
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H Feminino
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Tabela 5 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo a faixa etaria em 2002

Sao Luis Imperatriz Participacéo %
Faixa Etaria
18-25 anos 27 24 51 89,47%
26-33 anos 2 2 4 7,02%
34-41 anos 1 1 1,75%
Acima de 41 1 1 1,75%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 5 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
em 2002, 57 responderam ao questionario, sendo que 51 (cinquenta e um) estédo
compreendidos na faixa etaria entre 18 e 25 anos, 4 na faixa de 26 a 33 anos, 1 na
faixa de 34 a 41 anos e 1 acima de 41 anos, o que corresponde a 89,48%, 7,02%,
1,75% e 1,75% respectivamente do total de alunos pesquisados. Analisando esse
resultado, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso estdao na

faixa etaria de 18 a 25 anos.

Grafico 11 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo a faixa etaria em 2002
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 6 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo o estado civil

Estado Civil |Séo Luis |Imperatriz ’Participagéo | %
Solteiro 28 25 53 92,98%
Casado 2 2 4 7,02%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 6 indica que do total de 70 alunos inscritos em 2002,
57 (cinglenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 53 (cinqlienta e trés)
sdo solteiros e 4 (quatro) sdo casados, o que corresponde a 92,98% 7,02%
respectivamente do total de alunos pesquisados. Analisando o resultado da tabela 6,
fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso tem estado civil solteiro.
Comparando esse resultado com os das tabelas 3, 4 e 5, pode-se concluir que
estdo na faixa etaria compreendida entre 18 e 25 anos e que sdo, na maioria, do

sexo masculino.

Grafico 12 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo o estado civil
Fonte: Pesquisa Direta
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4.3.3 Informag6es socioecondmicas a respeito dos alunos

Nas tabelas 7 a 10 serdo apresentadas as seguintes informagdes sobre a
distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis da UFMA: renda

familiar, participacao na renda familiar, local de moradia e tipo de conducéo.

Tabela 7 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contabeis
da UFMA, segundo a renda familiar

Renda Familiar Séo Luis Imperatriz Participagéo ‘ %
Até 5 salarios 12 14 26 45,61%
De 6 a 10 sm " 10 21 36,84%
De 11 a 15 sm 4 2 6 10,53%
Mais de 16 sm 3 1 4 7,02%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 7 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
em 2002, 57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 26 (vinte e
seis) percebem até 5 salarios minimos, 21 (vinte e um) de 6 a 10 sm, 6 (seis) de 11
a 15 sm e 4(quatro) mais de 16 sm, o que corresponde a 45,61%, 36,84%, 10,53% e
7,02% respectivamente do total de alunos pesquisados. Analisando os resultados da
tabela 7, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso percebem
renda mensal até 5 (cinco) salarios minimos.
Grafico 13 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias

Contabeis da UFMA, segundo a renda familiar
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 8 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo a participacdo na renda familiar

Partip.R.Fam. |S&o Luis Imperatriz Participagao %
Sim 7 14 21 36,84%
Nao 23 13 36 63,16%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa direta

O resultado da tabela 8 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
em 2002, 57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario sendo que, 21 (vinte e
um) participam na renda familiar e 36 (trinta e seis) ndo, o que corresponde a
36,84% e 63,16% respectivamente do total de alunos pesquisados. Analisando os
resultados da tabela 8, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso
n&o contribui com a renda familiar.
Gréfico 14 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contabeis

da UFMA, segundo a participacado na renda familiar
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 9 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo o local de moradia

Residéncia |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Local 29 23 52 91,23%
Fora da Cidade 1 4 5 8,77%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 9 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
em 2002, 57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que, 52
(cinquenta e dois) residem na mesma cidade onde funciona a IES e 5 (cinco)
residem fora da cidade, o que corresponde a 91,23% e 8,77% respectivamente do
total de alunos pesquisados. Analisando o resultado da tabela 9, fica comprovado

que a maioria dos alunos inscritos residem na mesma cidade onde funciona o curso.

Observa-se que a baixa demanda por parte de alunos de outras cidades
ocorre, na maioria das vezes, por falta de acesso as informacgdes sobre o curso, o
que resulta no desinteresse por ele.
Grafico 15 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias

Contabeis da UFMA, segundo o local de moradia
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 10 — Distribui¢cdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo o tipo de conducéao

Condugao Utilizada [Sao Luis Imperatriz Participagéo %
Prépria 7 15 22 38,60%
Transporte Coletivo 23 12 35 61,40%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 10 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos

em 2002, 57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario sendo que 22 (vinte e

dois) utilizam conducgao propria e 35 (trinta e cinco) dependem de transporte coletivo,

o que corresponde a 38,60% e 61,40% respectivamente do total de alunos

pesquisados. Analisando o resultado da tabela 10, fica comprovado que a maioria

dos alunos inscritos no curso em Sao Luis depende de transporte coletivo, enquanto

no curso de Imperatriz a maioria possui condugao propria, o que reflete um poder

aquisitivo maior por parte dos alunos de Imperatriz.

Grafico 16 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo o tipo de conducéo

Fonte: Pesquisa Direta
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4.3.4 Informacg8es escolares a respeito dos alunos

Nas tabelas 11 a 13 serdo apresentadas informacbdes sobre os alunos
iniciantes no curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis da UFMA, tais como:
conclusao do segundo grau, ano de conclusido e exame vestibular.

Tabela 11 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo a Concluséo do 2° grau

Concluséo do 2° grau Sao Luis Imperatriz Participagéo %
Escola Publica 10 13 23 40,35%
Escola Particular 18 14 32 56,14%
Escola Pablica/Particular 2 2 3,51%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
O resultado da tabela 11 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos

em 2002, 57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 23 (vinte e
trés) concluiram o 2° grau em Escola Publica, 32 (trinta e dois) em Escola Particular
e 2 (dois) em Escola Publica/Particular, o que corresponde a 40,35%, 56,14% e
3,51% respectivamente do total de alunos pesquisados. Analisando o resultado da
tabela 11, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso, concluiram o
2° grau em Escola Particular.

Grafico 17 - Distribuicdo dos Alunos iniciantes no Curso de Ciéncias

Contabeis da UFMA, segundo a Concluséo do 2° grau
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 12 - Distribuicdo dos alunos iniciantes do Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo o ano de conclusé&o do 2° grau

Ano de Conclusao |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %

Até 1997 4 5 9 15,79%
Em 1998 2 3 5 8,77%
Em 1999 2 1 3 5,26%
Em 2000 3 2 5 8,77%
Em 2001 19 16 35 61,40%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
O resultado da tabela 12 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos

57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 9 (nove) concluiram
0 2° grau até 1997, 5 (cinco) em 1998, 3 (trés) em 1999, 5 (cinco) em 2000 e 35
(trinta e cinco) em 2001, o que corresponde a 15,79%, 8,77%, 5,26%, 8,77% e
61,41% respectivamente do total de alunos pesquisados. Analisando o resultado da
tabela 12, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso concluiram o
2° grau em 2001 e que tiveram como primeira opgdo o curso em referéncia,
conforme pode ser comprovado na tabela 14.

Gréfico 18 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis

da UFMA, segundo o ano de conclusé&o do 2° grau
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 13 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo o exame vestibular

Exame Vestibular |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Uma vez 14 15 29 50,88%
Duas vezes 5 7 12 21,05%
Mais de duas vezes 11 5 16 28,07%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
O resultado da tabela 13 indica que do total de 70 (setenta) alunos

inscritos 57 (cinqlenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 29 (vinte e
nove) prestaram Exame Vestibular uma unica vez, 12(doze) duas vezes e 16
(dezesseis) mais de duas vezes, o que corresponde a 50,88%, 21,05% e 28,07%
respectivamente do total de alunos pesquisados. Analisando o resultado da tabela
13, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso prestaram
vestibular uma uUnica vez. Entretanto, em S&o Luis ocorreu um maior niumero de
alunos que prestou vestibular mais de duas vezes, 0 que requer uma maior atengcao
para que isto ndo traga consequéncias para o aprendizado de Contabilidade Basica
e Intermediaria.

Gréfico 19 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis

da UFMA, segundo o exame vestibular
Fonte: Pesquisa Direta
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4.3.5 Informagbes a respeito da motivagao

As informagdes a respeito da motivacdo, contidas nas tabelas 14 a 26,
englobam: opgédo de curso, situagdo académica, situagdo funcional, ingresso na
UFMA, escolha do curso, pretensédo de conclusao, aspectos positivos e negativos da
profissao e do curso.

Tabela 14 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo a opc¢do do curso em 2002

Opgéao de Curso |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Ciéncias Contabeis 16 19 35 61,40%
Outros Cursos 14 8 22 38,60%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 14 aponta que do total de 70 (setenta) alunos inscritos,
57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, 35 (trinta e cinco) escolheram
como primeira opcao o curso de Ciéncias Contabeis e 22 (vinte e dois) escolheram
outros cursos, o que corresponde a 61,40% e 38,60% respectivamente do total de
alunos pesquisados. Analisando o resultado da tabela 14, fica comprovado que a
maioria dos alunos inscritos escolheram como primeira op¢ao o curso de Ciéncias
Contabeis, o que faz com que se preparem melhor e sejam aprovados no primeiro
vestibular a que sdo submetidos. Entretanto, em S&o Luis ocorreu um maior numero
de alunos que optou por outros cursos, 0 que requer uma maior atencao para que
isso ndo traga consequéncias para o aprendizado de Contabilidade Basica e
Intermediaria.
Grafico 20 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis

da UFMA, segundo a op¢édo do Curso, em 2002
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 15 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo participacdo em outros cursos de graduagcdo em
2002

Faz Outro Curso |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Sim 4 4 8 14,04%
Nao 26 23 49 85,96%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 15 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57 (cinqUenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 8 (oito) participam de
outros cursos de graduagdo e 49 (quarenta e nove) ndo, o que corresponde a
14,04% e 85,96% respectivamente do total dos alunos pesquisados. Analisando o
resultado da tabela 15, fica comprovado que dos 8 (oito) alunos que participam de
outros cursos, 3 (trés) cursam Administragdo, 3 (trés) Matematica, 1 (um)
Engenharia Elétrica e 1 (um), Ciéncias Econdmicas. Conclui-se que a maioria dos
alunos inscritos optou pelo curso de Ciéncias Contabeis, conforme informagdes

contidas no questionario aplicado.

Grafico 21 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo participacdo em outros cursos de graduacao
em 2002

Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 16 — Distribui¢cdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo a situacéo funcional em 2002

Situagdo Funcional |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %

So6 estuda 19 9 28 49,12%
Estuda e trabalha 11 16 27 47,37%
Estuda e faz estagio 2 2 3,51%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 16 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos,
57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, 28 (vinte e oito) s6 estudam, 27
(vinte e sete) estudam e trabalham e, 2 (dois) estudam e fazem estagio, o que
corresponde a 49,12%, 47,37% e 3,51% respectivamente do total de alunos
pesquisados. Analisando o resultado da tabela 16, fica comprovado que a maioria
dos alunos inscritos no curso tém dedicagédo exclusiva ao curso, mas o percentual
dos alunos que estudam e trabalham, atinge 47,37%, o que significa que parte
desse percentual, ou seja, 36,84% contribuem com a renda da familia, como pode
ser comprovado na tabela 8 que trata da participagdo na renda familiar. Fazendo
uma comparacgao entre os alunos que s estudam e os que trabalham e estudam,
supde-se que podera haver um melhor desempenho por parte dos alunos que so6

estudam nas disciplinas pesquisadas.

Segundo o art.5° da Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004, a avaliagao do
desempenho dos estudantes dos cursos de graduagao sera realizada mediante

aplicacao do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENADE.
Serao descritos abaixo os paragrafos 1 a 4 do art. acima mencionado:

§ 1° O ENADE aferira o desempenho dos estudantes em relagdo aos
conteudos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do
respectivo curso de graduagao, suas habilidades para ajustamento as
exigéncias decorrentes da evolugdo do conhecimento e suas
competéncias para compreender temas exteriores ao ambito especifico
de sua profissao, ligado a realidade brasileira € mundial e a outras areas

do conhecimento.

§ 2° O ENADE sera aplicado periodicamente, admitida a utilizagdo de
procedimentos amostrais, aos alunos de todos os cursos de graduacgéo,

ao final do primeiro e do ultimo ano do curso.
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§ 3° A periodicidade maxima de aplicagdo do ENADE aos estudantes de

cada curso de gradual sera trienal.

§ 4° A aplicagdo do ENADE sera acompanhada de instrumento destinado a
levantar o perfil dos estudantes, relevante para a compreensao de seus

resultados.

Grafico 22 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo a situacéo funcional em 2002
Fonte: Pesquisa Direta

Alunos de CC da UFMA

O S6 estuda
M Estuda e trabalha
O Estuda e faz estagio

Séo Luis Imperatriz




103

Tabela 17 - Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contabeis
da UFMA, segundo participacdo em outras atividades em 2002

Outras Atividades |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Proprietario de Empresa 1 3 4 7,02%
Funcionario Publico 4 5 9 15,79%
Trabalha em emp.privada 6 9 15 26,32%
Autdbnomo 1 1 1,75%
N&o Trabalha 19 9 28 49,12%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 17 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 4 (quatro) s&o
proprietarios de empresas, 9 (nove) sao funcionarios publicos, 14(quatorze)
trabalham em empresas privadas, 1 (um) trabalha como autbnomo e 29 (vinte e
nove) nao trabalham, o que corresponde a 7,02%, 15,79%, 26,32%, 1,75% e
49,12% respectivamente ao total dos alunos pesquisados. Analisando o resultado da
tabela 17, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso nao
trabalham, s6 estudam, o que pode ser comprovado na tabela 16.
Grafico 23- Distribui¢do dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contabeis

da UFMA, segundo participacdo em outras atividades em 2002
Fonte; Pesquisa Direta
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Tabela 18 - Distribui¢cdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo o0 ano de ingresso na UFMA

Ano de Ingresso |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Ano 1992 1 1 1,75%
Ano 1997 1 1 1,75%
Ano 2001 1 1 2 3,51%
Ano 2002 27 26 53 92,98%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 18 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57 (cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que tiveram ingresso na
UFMA: 1(um) em 1992, 1(um) em 1997, 2(dois) em 2001 e 53(cinquenta e trés) em
2002, o que corresponde, respectivamente, a 1,75%, 1,75%, 3,52% e 92,98% em
2002. Analisando o resultado da tabela 18, fica comprovado que a maioria dos
alunos tiveram ingresso na UFMA em 2002, em fungdo da conclusdo do segundo

grau ter ocorrido em 2001, como pode ser comprovado na tabela 12.

Grafico 24 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo o ano de ingresso na UFMA
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 19 — Distribui¢cdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo motivos da escolha do Curso

Motivos da Escolha |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Influéncia da Familia 3 3 2,63%
Melhor Curso Local 5 5 4,39%
Gratuidade 1 6 7 6,14%
Prestigio da Profisséo 9 7 16 14,04%
Oportunidade de Mercado 29 21 50 43,86%
Menor Concorréncia 3 3 2,63%
Possibilidade de Carreira 15 10 25 21,93%
Outras Razdes 2 5 4,39%
114 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
O resultado da tabela 19 mostra que trés motivos principais da escolha da
profissao contabil sdo: oportunidade de mercado, 43,86%, possibilidade de carreira,

21,93% e prestigio da profissédo, 14,04%.

Segundo Araujo (2002, p. 87) em uma pesquisa realizada na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul pelo professor Paulo Schmidt (op.cit. p. 5) foi também
observado que a maioria dos entrevistados, 45,06% responderam que a
possibilidade de atuagcdo no mercado de trabalho contabil foi que influenciou a

escolha do curso.

Diante desses resultados, constata-se a grande importancia dessa variavel
para que os cursos de Ciéncias Contabeis procurem buscar uma maior aproximagao
do projeto pedagdgico com o mercado de trabalho do futuro profissional que esta
sendo formado.

Gréfico 25 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contabeis

da UFMA, segundo motivos da escolha do curso
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 20 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no curso de Ciéncias Contébeis
da UFMA, segundo a pretenséo de concluséo do curso

Pretensdo de Concluséo |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Sim 29 27 56 98,25%
Nao 1 1 1,75%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 20 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57(cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 56 (cinquenta e seis)
pretendem concluir o curso e 1(um) ndo, o que corresponde a 98,25% e 1,75%
respectivamente do total dos alunos pesquisados. Analisando o resultado da tabela
20, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso pretendem conclui-
lo, pois, como foi visto na tabela 14, um percentual de 61,40% dos alunos inscritos

tem o curso de Ciéncias Contabeis como primeira opgao.

Grafico 26 — Distribuicdo dos alunos iniciantes no Curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA, segundo as pretensdes de conclusao do curso
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 21 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contdbeis da UFMA, sobre os aspectos positivos da Profisséo

Aspectos Positivos da Profissdo  [Séo Luis Imperatriz Participagao %
Mercado de Trabalho 15 10 25 43,86%
Pode ser Autbnomo 6 3 9 15,79%
Boa Remuneragéao 5 3 8 14,04%
Deter Conhecimento 4 4 8 14,04%
N&o Opinaram 7 7 12,28%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 21 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57(cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 25 (vinte e cinco)
defendem o mercado de trabalho, 9 (nove) a possibilidade de ter o seu proprio
negocio, 8 (oito) ter uma boa remuneragdo, 8 (oito) deter mais conhecimento e
7(sete) nao opinaram, o que corresponde a 43,86%, 15,79%, 14,04% e 12,28%
respectivamente. Analisando o resultado da tabela 21, fica comprovado que a
maioria dos alunos inscritos no curso acham que, dentre os aspectos positivos da
profissdo contabil, estd o mercado de trabalho, o que pode ser comprovado na
tabela 19.

Gréafico 27 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre o0s aspectos positivos da
profissao

Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 22 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contdbeis da UFMA, sobre os aspectos negativos da
profissao

Aspectos Negativos da Profissdo |S8o Luis Imperatriz Participacéo %
N&o Reconhecimento 6 8 14 24,56%
Falta de Etica 10 3 13 22,81%
Muita Responsabilidade 4 5 9 15,79%
Concorréncia Desleal 5 3 8 14,04%
N&o Opinaram 5 8 13 22,81%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 22 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57(cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 14 (quatorze) acham
que a profissdo ndo é reconhecida pela sociedade, 13(treze) apontam a falta de
ética, 9 (nove) acham que um dos pontos negativos da profissdo € a grande
responsabilidade e pouca remuneragao, 8(oito) condenam a concorréncia desleal e
8(oito) ndo optaram, o que corresponde a 24,56%, 22,81%, 15,79%, 14,04% e
22,80%, respectivamente, do total dos alunos pesquisados. Analisando o resultado
da tabela 22, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso, acham
que a profissao do contador ndo é reconhecida pela sociedade, o que, certamente
Ihes causa falta de motivagéao.

Gréafico 28 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre o0s aspectos negativos da

profissao
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 23 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre as condi¢cdes de ensino

Condicbes de Ensino |Séo Luis Imperatriz |Participag,éo | %
Adequadas 18 4 22 38,60%
Nao Adequadas 12 20 32 56,14%
Nao Opinaram 3 3 5,26%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte; Pesquisa Direta

O resultado da tabela 23 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57(cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 22 (vinte e dois)
acham que as condi¢des de ensino do curso de graduagdo em Ciéncias Contabeis
sdo adequadas, 32 (trinta e dois) acham que néo séo e 3 (trés) ndo opinaram o que
corresponde a 38,60%, 56,14% e 5,26 %, respectivamente, do total dos alunos
pesquisados. Analisando o resultado da tabela 23, fica comprovado que a maioria
dos alunos pesquisados no curso acham que as condicdes de ensino do curso nao
sao adequadas, apresentando, portanto, aspectos negativos como pode ser
comprovado na tabela 26.

Gréafico 29 - Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no curso
de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre as condi¢cdes de ensino
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 24 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre aindicacdo do curso

Indicag&o do Curso |Séo Luis Imperatriz |Participa(;,éo | %
Sim 30 22 52 91,23%
Nao 4 4 7,02%
N&o Respondeu 1 1 1,75%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 24 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57(cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 52 (cinquenta e dois)
opinaram pela indicagdo do curso de graduagdo em Ciéncias Contabeis, 4(quatro)
ndao e 1 (um) nao respondeu, o que corresponde a 91,23%, 7,02% e 1,75 %,
respectivamente, do total dos alunos pesquisados. Analisando o resultado da tabela
24, fica comprovado que a maioria dos alunos inscritos no curso acham que o curso
deve ser indicado para outras pessoas, pois, como ja foi comentado na tabela 19,
segundo Marion (2003, p. 33), "a Contabilidade é uma das profissdes que oferece
um leque amplo de alternativas profissionais, permitindo mais de duas dezenas de

opgoes de especializagao”.

Gréfico 30 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre a indicagcdo do curso
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 25 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso
de Ciéncias Contdbeis da UFMA, sobre os aspectos positivos do curso

Aspectos Positivos |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Grade Curricular 4 4 7,02%
Horario do Curso 4 4 7,02%
Nenhum 10 10 17,54%
Nao Opinaram 22 17 39 68,42%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 25 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57(cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 4 (quatro) acham que
um dos aspectos positivos do curso é a grade curricular, 4(quatro) apontam o horario
do curso, 10(dez) acham que inexistem aspectos positivos e 39 (trinta e nove) néo
opinaram, o que corresponde a 7,02%, 7,02%, 17,54% e 68,42%, respectivamente,
do total dos alunos pesquisados. Analisando o resultado da tabela 25, observa-se
que a maioria dos alunos pesquisados, em S&o Luis e Imperatriz, ndo opinaram em
relacdo aos aspectos positivos do curso. Entretanto, 37,04% dos alunos
pesquisados em Imperatriz, responderam que néo existe nenhum ponto positivo no
curso.
Gréafico 31 — Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso

de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre 0s aspectos positivos do curso
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela26 - Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso de
Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre 0s aspectos negativos do curso
Aspectos negativos  |S&o Luis Imperatriz Participagao %
Falta de professor 13 13 22,81%
Método de Ensino 4 11 15 26,32%
Grade Curricular 6 6 10,53%
Falta de Pesquisa 4 4 7,02%
Falta de Laboratério 4 4 7,02%
Turno do Curso 3 3 5,26%
N&o Opinaram 9 3 12 21,05%
Total 30 27 57 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 26 indica que do total de 70 (setenta) alunos inscritos
57(cinquenta e sete) responderam ao questionario, sendo que 13 (treze) acham que
um dos aspectos negativos do curso € a falta de professores e 15 (quinze) apontam
como aspecto negativo o método de ensino, principalmente das disciplinas de
Contabilidade, 12 (doze) n&o opinaram, o que corresponde a 22,81%, 26,32%,
10,53%, 7,02%, 7,02%, 5,26% e 21,05%, respectivamente, do total de alunos
pesquisados. Analisando o resultado da tabela 26, observa-se que a maioria dos
alunos inscritos no curso, ndo concorda com a situacéo académica existente.
Gréafico 32— Distribuicdo das opinides dos alunos iniciantes no Curso

de Ciéncias Contabeis da UFMA, sobre 0s aspectos negativos do curso
Fonte: Pesquisa Direta
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4.4 Avaliagéao feita pelos docentes

O Departamento de Ciéncias Contabeis e Administragdo da UFMA conta,
atualmente, com 17 professores de Contabilidade, dos quais 13 responderam ao
questionario.

4.4.1 Perfil do Docente

Nas tabelas 27 a 36 serdo apresentadas questbes relacionadas aos
docentes de Contabilidade do curso, tais como: sexo, formacdo académica,
titulagdo, area de titulagédo, situacado funcional, regime de trabalho, atividade de
pesquisa, numero de disciplinas que leciona, numero de turmas por semestre e

experiéncia profissional.

Tabela 27 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade segundo o sexo

Sexo Sao Luis Imperatriz Participagéo %
Masculino 8 3 11 84,62%
Feminino 2 2 15,38%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

Dos 13 professores pesquisados 11 sdo do sexo masculino e 2 do sexo
feminino, o que corresponde a 84,62% e 15,38% respectivamente. O resultado da
tabela 27 demonstra que ha uma grande maioria de professores do sexo masculino
em relagao as mulheres docentes.

Grafico 33 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade segundo o sexo
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 28 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
a formac&o académica

Graduagao |Séo Luis ‘Imperatriz |Participagéo %
C.Contabeis 10 3 13 100%
Outros Cursos

Total 10 3 13 100%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 28 indica que cem por cento dos professores
pesquisados sdo graduados em Ciéncias Contabeis pela Universidade Federal do
Maranhdo segundo informagbes constantes de documentos existentes no
Departamento de Ciéncias Contabeis e Administragéo.
Grafico 34 — Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo

a formacé&o académica
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 29 - Distribuicao dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
a titulacdo

Titulagéo |Séo Luis ‘Imperatriz Participagéo %
Graduacao 2 2 15,38%
Especializagao 7 3 10 76,92%
Mestrado Concluido 1 1 7,69%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

Dos professores pesquisados em relagao a titulacdo, 2 possuem apenas o
titulo de graduacédo, 10 sédo especialistas e 1 € mestre, 0 que corresponde a
15,38%, 76,92% e 7,69% respectivamente.

Comparando-se os dados atuais com as informagdes existentes no
Departamento de Ciéncias Contabeis e Administracdo da UFMA, observa-se uma

sensivel melhora na qualificagao dos professores.

A Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, das Diretrizes e Bases, por meio
do art.52, inciso Il, exige que, pelo menos, um terco do corpo docente das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) possua o titulo de mestre ou doutor e dedique

tempo integral a Faculdade.

Considera-se essa medida, um grande avancgo na educacéao brasileira, tendo
em vista que a exigéncia esta ligada ao que se refere o art. 46 da mesma lei que

trata da autorizacao, reconhecimento e credenciamento das IES.

As Instituicbes preocupadas com a avaliagdo dos seus cursos estao
procurando melhorar sua qualidade e, dentre outros aspectos, encontra-se a

preocupacao com a formacgao do corpo docente.
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Gréafico 35 - Distribui¢cdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
a titulacéo
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 30 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
a area de titulacao

Area de Titulagdo ‘Séo Luis ‘Imperatriz Participacéo %
Contabilidade 10 3 13 100,00%
Areas Diversas

Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

Dos professores pesquisados nos campus de Sao Luis e Imperatriz, 100%
possuem titulo na area contabil, o que atende, plenamente, as exigéncias do

Departamento de Ciéncias Contabeis e Administragao.

Grafico 36 - Professores de Contabilidade da UFMA segundo a é&rea de
titulagcéo
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 31 — Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
a situacao funcional

Situagéo Funcional |Séo Luis Imperatriz Participagéo %
Efetivo 9 2 11 84,62%
Substituto 1 1 2 15,38%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

De acordo com os dados da tabela acima, atualmente o curso de Ciéncias
Contabeis da UFMA conta com 17 professores de Contabilidade, dos quais 13
responderam ao questionario, sendo que 11 sao efetivos e 2 substitutos, o que

corresponde a 84,82% e 15,38% respectivamente.

Grafico 37- Situacao funcional dos professores de Contabilidade

Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 32 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo o
regime de trabalho

Regimes Sao Luis Imperatriz Participagao %

20 hs 4 2 6 46,15%
40 hs 5 5 38,46%
DE 1 1 2 15,38%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
A tabela 32 demonstra que 46,15% dos docentes efetivos sao do regime de

20 horas, 38,46% de quarenta horas e 15,39% tém dedicagdo exclusiva.

Muitos professores ndo se dedicam exclusivamente as atividades
académicas por falta de melhores salarios, sendo entao atraidos para
outros mercados de trabalho. Em alguns casos o professor exerce
atividades de ensino apenas como complemento salarial e em tempo
integral.(NOSSA, 1999, p. 23).

No Departamento de Ciéncias Contabeis e Administracdo da UFMA, a situagao
acima descrita ocorre entre os docentes, pois 0 que predomina € o regime de 20

horas, o que prejudica, sensivelmente, o trinbmio ensino, pesquisa e extenséao.

A diferenca entre esses regimes € que os docentes dos regimes de 20 e 40
horas podem desempenhar atividades em outros 6rgaos, enquanto os de dedicagao

exclusiva (DE) s6 podem prestar servigo, exclusivamente, para a UFMA.

Gréfico 38 — Regime de trabalho dos professores de Contabilidade da UFMA
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 33 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
atividade de pesquisa

Atividades/Projetos |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Nao 8 3 11 84,62%
Em desenvolvimento 2 2 15,38%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
Atualmente, inexiste uma tendéncia maior no desenvolvimento de pesquisa
entre os professores pesquisados, haja vista que 84,62% dos docentes n&o tém

projetos de pesquisa e 15,38% estdo desenvolvendo alguns trabalhos.

Os dados acima servem para comprovar que nas instituicdes de ensino que
possuem professores sem qualificacdo adequada, e sem tempo integral para
desenvolver as suas atividades académicas, ha uma tendéncia de menor
desenvolvimento de pesquisa.

Gréfico 39 - Participacdo dos professores de Contabilidade da UFMA em

atividades de pesquisas
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 34 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo

disciplinas lecionadas

Disciplina ‘Séo Luis

Imperatriz Participacéo %
01 disciplina 1 1 2 15,38%
02 disciplinas 5 7 53,85%
03 disciplinas 4 4 30,77%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

A maioria dos professores do Departamento de Contabilidade da UFMA, ou

seja, 53,85% ministra duas disciplinas, que equivalem a 20 horas semanais, 15,38%

ministra uma disciplina, e o restante do tempo é utilizado em outras atividades

académicas, tais como: cargos administrativos e 30,77% ministra 03 disciplinas que

equivalem a 40 horas semanais.

Gréafico 40 - Disciplinas lecionadas pelos professores de Contabilidade da

UFMA
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 35 — Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
as turmas por semestre

Turmas |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %

01 turma 1 1 2 15,38%
02 turmas 6 2 8 61,54%
03 turmas 3 3 23,08%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

Em relacdo ao numero de turmas por semestre, 61,54% dos professores
trabalham com duas turmas, 23,08% com trés turmas e 15,38% com uma turma.
Comparando-se o resultado acima com o da tabela 34, fica comprovada a

proporcionalidade entre as turmas e as disciplinas distribuidas a cada docente.

Grafico 41 - Turmas por semestre dos professores de Contabilidade da UFMA
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 36 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
experiéncia profissional

Experiéncia ‘Séo Luis ‘Imperatriz Participacao %
Contabilidade 9 3 12 92,31%
QOutras 1 1 7,69%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
Dos professores pesquisados 12 possuem experiéncia em Contabilidade e 1
possui experiéncia em outras areas, o que corresponde a 92,31% e 7,69%

respectivamente.

Grafico 42 - Professores de Contabilidade da UFMA segundo a experiéncia
profissional
Fonte: Pesquisa Direta
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4.4.2 Desempenho na area da educacéo

Gil (1997, p. 67) afirma que, para facilitar a aprendizagem dos alunos, o
professor se vale de estratégias, ou seja, da aplicagcdo dos meios disponiveis a

consecucao de seus objetivos.

Segundo Marion (2001, p. 127), as estratégias de ensino utilizadas pelo
professor no processo de ensino-aprendizagem s&o de fundamental importancia para
o aluno embora, dentro dos cursos de graduagcdo em Ciéncias Contabeis, se
constatem grandes dificuldades na aplicacdo de estratégias de ensino utilizadas nas

disciplinas de Contabilidade e suas especialidades.

Ainda segundo o autor, a criatividade do professor em sala de aula conta
muito para o ensino do assunto proposto. Além do conteudo a ser ministrado é
importante que o professor conheca o perfil de cada aluno colocado em sala de aula,
investigando as suas dificuldades de aprendizagem e, em funcao disso, variar suas

estratégias de ensino.

Segundo ele, apesar do grande numero de estratégias de ensino, muitos sado
os professores universitarios que dominam uma unica estratégia que é a exposigao.
Outros, embora conhecendo estratégias diferentes, ndo as aplicam por nao se
sentirem seguros para aplica-las. E, ainda, ha os professores que diversificam suas
estratégias, unicamente, pelo desejo de diversificar, sem saber se sdo ou nao

adequadas aos seus propositos.

Ainda segundo o autor, ao se decidir pela aplicagdo de determinada
estratégia, devera o professor cientificar-se de que essa € adequada a sua clientela e

também aos objetivos que pretende alcangar.

A seguir, nas tabelas 37 a 39 serdao apresentadas as informacgdes referentes
ao desempenho dos professores de Contabilidade, tais como: estratégias de ensino e

recursos didaticos utilizados e planejamento das atividades académicas.
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Tabela 37 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
estratégias de ensino utilizadas

Estratégias |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Trabalhos em grupo 7 3 10 18,18%
Trabalhos Individuais 8 3 11 20,00%
Pesquisa na Internet 3 3 6 10,91%
Trabalho de Pesquisa 6 1 7 12,73%
Seminarios com alunos 2 2 3,64%
Aula Expositiva 9 3 12 21,82%
Estudo de Casos 7 7 12,73%
Total 55 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

Ao serem questionados sobre qual estratégia utilizada em suas aulas,
21,82% dos professores pesquisados responderam ter preferéncia pela aula

expositiva, embora outras estratégias também sejam utilizadas.

Segundo Libdneo (2001, p. 162), a aula expositiva, se utilizada
adequadamente em combinagdo com outros métodos, torna-se um procedimento

valioso para a assimilacdo de conhecimentos.

Grafico 43 - Estratégias de ensino utilizadas pelos professores de
Contabilidade da UFMA
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 38 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA, segundo
0s recursos utilizados

Recursos Didaticos [Sao Luis Imperatriz  |Participagéo %
Retroprojetor 7 2 9 39,13%
TV/Video 1 1 4,35%
Multimidia

Microcomputador 3 3 13,04%
Quadro de Giz 7 3 10 43,48%
Total 18 5 23 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

Os docentes foram questionados sobre a utilizacdo dos recursos didaticos
como suporte a suas aulas e os resultados indicaram a maior utilizacdo de outros
recursos, seguindo-se do retroprojetor e microcomputador. O resultado ora
apresentado € um retrato da situacdo em que se encontra a maioria dos cursos nas

Universidades Publicas, onde a inexisténcia de equipamentos é bastante evidente.

Grafico 44- Recursos Didaticos utilizados pelos professores de Contabilidade
da UFMA

Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 39 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA, segundo
0 planejamento das atividades académicas

Preparar Aulas |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %

2 hs/dia 2 3 5 38,46%
4 hs/dia 3 3 23,08%
5 hs semanais 2 2 15,38%
6 a 10 hs semanais 2 2 15,38%
Mais de 10 hs semanais 1 1 7,69%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

Dos professores pesquisados, 38,46% afirmam utilizar 2 horas diarias para
preparar as aulas, 23,08% utilizam 4 horas diarias, 15,38% utilizam 5 a 10 horas

semanais e 7,70% utilizam mais de 10 horas semanais.

Levando-se em consideragao que a maioria dos docentes possui o regime de
20 horas semanais, como se pode verificar por meio da tabela 32, esse tempo nao
pode ser ampliado para que o professor tenha condi¢gdes de inovar suas aulas,

estudando e aplicando novas técnicas metodoldgicas além da aula expositiva.

Gréafico 45 - Professores de Contabilidade da UFMA segundo o horario
disponivel para planejamento de atividades académicas
Fonte: Pesquisa Direta
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4.4.3 Apreciacao sobre a grade curricular

Nas tabelas 40 a 46 serdao apresentadas as opinides dos professores sobre
conhecimento e necessidade de mudangas da grade curricular, fungdes
desempenhadas extra-sala de aula, condi¢des de ensino, conteudos programaticos,
material didatico utilizado, inclusdo do escritério modelo na grade curricular e
inclusédo de trabalho de conclus&o de curso.

Tabela 40 - Distribuicdo das opinides dos professores de Contabilidade da
UFMA, sobre o conhecimento da grade curricular

Conhece a grade |Séo Luis |Imperatriz |Participagéo | %
Sim 9 3 12 92,31%
Nao 1 1 7,69%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

A tabela acima evidencia os dados relativos ao conhecimento da grade
curricular do curso de Ciéncias Contabeis da UFMA. Dos professores investigados
sobre o conhecimento da grade curricular, 12 responderam sim e 1 respondeu néo,
0 que corresponde a 92,31% e 7,69% respectivamente. Esse resultado demonstra
que apenas 1 professor ndo se preocupa com a estrutura do curso e apenas em
ministrar as suas aulas por meio de um conteudo programatico que |he é entregue,

ao iniciar as suas atividades académicas.

Gréafico 46 - Conhecimento da grade curricular pelos professores de
Contabilidade da UFMA
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 41 - Distribuicdo das opinides dos professores de Contabilidade da

UFMA, sobre a necessidade de mudanca curricular

Mudanga Curricular |Séo Luis ‘Imperatriz ‘Participagéo %
Sim 8 3 11 84,62%
Nao

N&o respondeu 2 15,38%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela acima mostra que daqueles

professores que

responderam "SIM" na tabela 40 ao questionamento anterior, 84,62% acham que ha

necessidade de uma mudanga no curriculo.

Grafico 47 - Opinido dos professores de Contabilidade sobre a necessidade

de mudanca curricular
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 42 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo
funcbes desempenhadas extra-sala de aula

QOutra Funcéao ‘Séo Luis ‘Imperatriz Participacéo %
Sim 7 2 9 69,23%
Nao 2 1 3 23,08%
N&o respondeu 1 1 7,69%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 42 mostra que, dos professores pesquisados, 69,23%
exercem outras fungdes além do magistério, 23,08% responderam que nao exercem

outras fungdes e 7,69% nao responderam.

Os docentes precisam ter disponibilidade de tempo para preparar bem as
suas aulas e participar das atividades pedagodgicas da instituicdo, tais como:
assembléias departamentais, reunides de colegiados de cursos, que necessitam da
presenca dos professores para opinar sobre diversos topicos relacionados com a

melhoria do curso.

Segundo Nossa (1999, p. 52), é desejavel que, pelo menos, grande parte do
corpo docente seja de tempo integral e que se encarregue de realizar estudos e
pesquisas, transmitindo-os aos colegas por intermédio de seminarios e
treinamentos.
Grafico 48 - Funcbes desempenhadas extra-sala de aula pelos professores de

Contabilidade da UFMA
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 43 - Distribuicdo das opinides dos professores de Contabilidade da
UFMA acerca dos conteudos programaticos a serem utilizados

Conteudos |Séo Luis |Imperatriz |Participa(;,éo | %
Conteudos mais praticos 1 1 7,69%
Conteudos mais tedricos 1 1 7,69%
Conteudos tedricos/pratico 9 2 11 84,62%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela 43 aponta que 84,62% dos professores pesquisados
sao favoraveis a aplicacdo de conteudos tedricos/praticos no curso de Ciéncias
Contabeis, 7,69% sao favoraveis a conteudos mais praticos e 7,69% a conteudos
mais teoricos.

Gréfico 49- Distribuicdo das opinides dos professores de Contabilidade da
UFMA sobre os conteddos programéaticos
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 44 - Distribuicdo dos professores de Contabilidade da UFMA segundo

o material didatico utilizado

Material Didatico Sao Luis Imperatriz Participacao %

O mesmo material de sempre 2 2 15,38%
Material novo a cada semestre 5 1 6 46,15%
Material novo a cada ano 3 2 5 38,46%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa direta

Dos professores pesquisados, 46,15% opinaram pelo uso de material

didatico novo a cada semestre, 38,46% opinaram pelo uso de material novo a cada

ano e 15,38% opinaram pelo uso do mesmo material de sempre.

Gréafico 50 - Material didatico utilizado pelos professores de Contabilidade da

UFMA

Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 45- Opinido dos professores de Contabilidade da UFMA sobre a
inclusdo do escritério modelo na grade curricular

Escritério Modelo Sao Luis Imperatriz Participagao %
Favoraveis 7 3 10 76,92%
Nao Favoraveis 3 3 23,08%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta
O resultado da tabela acima mostra que dos professores pesquisados
76,92% sao a favor da inclusao do escritério modelo na grade curricular do curso de

Ciéncias Contabeis e 23,08% opinaram pela nao inclusao.

Segundo o art. 7° da Resolugédo n° 6 de 10 de margo de 2004, o Estagio
Curricular Supervisionado € um componente curricular direcionado para a
consolidagdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do
formando, devendo cada instituicdo, por seus Colegiados Superiores Académicos,
aprovar o correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de

operacionalizagao.

Segundo o § 1° da mesma lei, o estagio de que trata este artigo podera ser
realizado na prépria instituicdo de ensino, mediante laboratérios que congreguem as
diversas ordens praticas correspondentes aos diferentes pensamentos das Ciéncias
Contabeis e desde que sejam estruturados e operacionalizados de acordo com
regulamentagado propria, aprovada pelo Conselho Superior Académico competente,

na Instituigao.

Segundo o § 2° as atividades de estagio poderdo ser reprogramadas e
reorientadas de acordo com os resultados teorico-praticos gradualmente revelados
pelo aluno, até que os responsaveis pelo estagio curricular possam considera-lo
concluido, resguardando, como padrao de qualidade, os dominios indispensaveis ao

exercicio da profissao.
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Grafico 51 — Opinido dos professores da UFMA sobre a Inclusdo do escritorio
modelo na grade curricular
Fonte: Pesquisa Direta
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Tabela 46 - Opinido dos professores de Contabilidade da UFMA sobre a
inclusao de trabalho de conclusao de curso

Trabalho de Conclusdao [S&o Luis Imperatriz Participacao %
Favoraveis 8 3 1 84,62%
Nao Favoraveis 2 2 15,38%
Total 10 3 13 100,00%

Fonte: Pesquisa Direta

O resultado da tabela acima mostra que dos professores pesquisados
84,62% opinaram pela inclusdo de trabalho de conclusdo de curso e 15,38%

opinaram pela n&o incluséo.

Segundo o art. 9° da Resolugdo n° 6/2004 o Trabalho de Conclusdao de
Curso — TCC é um componente curricular opcional da instituigdo que, se o adotar,
podera ser desenvolvido nas modalidades de monografia, projeto de iniciagao
cientifica ou projetos de atividades centrados em areas teorico-praticas e de
formagao profissional relacionadas com o curso, na forma disposta em regulamento

proprio.

Paragrafo unico — Optando a Instituicdo por incluir, no curriculo do curso de
graduagdo em Ciéncias Contabeis, Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, nas
modalidades referidas no caput deste artigo, devera emitir regqulamentagao propria,
aprovada pelo seu Conselho Superior Académico, contendo, obrigatoriamente,
critérios, procedimentos e mecanismos de avaliagdo, além das diretrizes técnicas
relacionadas com a sua elaboragao.

Gréfico 52 — Opinido dos professores de Contabilidade da UFMA sobre a

inclusdo de trabalho de conclusdo de curso
Fonte: Pesquisa Direta
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5. CONCLUSOES E SUGESTOES

5.1 Conclusdes

A preocupacao com a qualidade do ensino de Contabilidade sempre foi uma

constante por parte dos profissionais da area, pesquisadores e Entidades de Classe.

O desejo de contribuir para que o curso de Ciéncias Contabeis da UFMA
obtenha um lugar de destaque junto aos melhores cursos do Brasil, oferecendo ao

mercado profissionais de qualidade, resultou nesta pesquisa.

A presente pesquisa teve por objetivo conhecer as principais causas que
contribuem para as dificuldades encontradas pelos alunos iniciantes no curso de
Ciéncias Contabeis da UFMA, nas disciplinas de Contabilidade Basica e
Intermediaria, ao ingressarem no curso de, e identificar as técnicas de ensino que

possam contribuir para o aprimoramento dessas disciplinas.

Diante do exposto, estabeleceu-se a seguinte situagao problema: Quais as
principais dificuldades encontradas no ensino das disciplinas de Contabilidade
Basica e Intermediaria, na visdo dos professores e alunos iniciantes no curso de

Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Maranhao?

Para investigar o problema proposto, foram elaborados questionarios
constantes dos APENDICES (A e B) contidos neste trabalho.

Assim, para responder a questdo da pesquisa foram aplicados dois tipos de
questionario: 1 (um) aos alunos iniciantes no curso, envolvendo questées como:
forma de ingresso, informagdes pessoais, socioecondmicas e escolares; e, outro aos
professores de Contabilidade do DECCA, com questdes sobre o perfil do docente,

desempenho na area da educagéao e apreciagao sobre a grade curricular.

Em relacéo as estratégias de ensino utilizadas no curso, conclui-se que sé&o
bastante conservadoras, prevalecendo a aula expositiva e, como principal recurso

audiovisual, o quadro-de-giz.

Em relagao a firmagao académica dos docentes, conclui-se que esta atende

plenamente as exigéncias da LDB.
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Apesar da profissdo apresentar pontos positivos como por exemplo: o
mercado de trabalho, dois aspectos negativos sdo motivos de preocupagao: 0 nao
reconhecimento da profissao e a falta de ética.

Foram apontados como aspectos negativos do curso, entre outros, a falta de
professor e 0 método de ensino do curso, ficando comprovado que a maioria dos
alunos ndo concordam com as metodologias de ensino, hoje aplicadas pelos

professores principalmente das disciplinas de Contabilidade.

5.2Sugestdes

Como resultado da pesquisa efetuada apresentam-se algumas sugestoes,
visando contribuir para a melhoria do ensino das disciplinas de Contabilidade Basica
e Intermediaria:

a) Qualificacdo dos docentes: possibilitar aos docentes a participagdo em

eventos que objetivem a atualizagao profissional e académica, com o intuito

de desenvolver a producdo cientifica, tendo em vista que diversos
professores sugeriram incluir a pesquisa como estratégia de ensino, como
por exemplo: incentivar a publicacido de livros que enfoquem a utilizagao da
informatica com exercicios elaborados em CD, para que os estudantes

possam resolvé-los;

b) Estratégias de ensino: rever, discutir e analisar a possibilidade de
expandir as estratégias de ensino atualmente utilizadas, objetivando a

melhoria do ensino das disciplinas de Contabilidade Basica e Intermediaria;

c) Recursos Audiovisuais: verificar as causas da nao utilizacdo de
determinados recursos audiovisuais e, dentro do possivel, possibilitar
treinamentos e viabilizar recursos para a aquisicdo dos mesmos, como por
exemplo: laboratério de informatica, projetor multimidia, entre outros.No que
se refere a utilizagdo do escritorio modelo com programas de Contabilidade
atualizados, estes, poderdo ser obtidos junto as empresas de servigos, até

mesmo sem custos, inclusive o treinamento para os docentes do curso;

d) Revisdo de programas das disciplinas: revisar os programas de
Contabilidade Basica e Intermediaria, que devem ser elaborados de acordo

com as atividades desenvolvidas para ministrar os conteudos das
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disciplinas. Isto se justifica, tendo em vista que os programas apresentaram

divergéncias, entre as ementas e os conteudos programaticos;

e) Bibliografia: rever o acervo bibliografico utilizado nos cursos de Sao Luis
e Imperatriz, no sentido de indicar obras especificas e complementares.
Recomenda-se também, que sejam utilizadas edi¢gdes atualizadas e
incluidas publicacdes, tais como: artigos de revistas, congressos, entre

outros;

f) Trabalho conjunto: sugere-se ao Departamento de Ciéncias Contabeis e
Administracdo (DECCA) que implemente um trabalho conjunto, unindo a
formagdo académica a pratica, no sentido de fornecer aos alunos o
conhecimento e as habilidades de que eles necessitarem para a transicao
efetiva do formado para o primeiro emprego. A UFMA deve superar essa
deficiéncia, estabelecendo uma sdlida conexdo entre as habilidades
necessarias num local de trabalho e as habilidades adquiridas por meio da

educagao académica,;

g) Comisséo interna de avaliagcdo permanente do curso: sugere-se ainda,
que seja criada uma comissao interna de avaliagcdo permanente do curso,
afim de que possam ser identificadas e posteriormente corrigidas as

possiveis falhas existentes.

5.3Sugestdes para futuras pesquisas

A presente pesquisa objetiva também, contribuir para o ensino das

Contabilidades Basica e Intermediaria das Universidades do Estado do Maranhao,

sem pretender esgotar o assunto, tendo em vista a sua a complexidade e amplitude,

mas, motivar futuros pesquisadores a desenvolver estudos. Para tanto seguem

alguns temas sugeridos pela autora:

a) pesquisas com 0s egressos do curso para identificar eventuais
deficiéncias nos cursos de Ciéncias Contabeis, no Estado do Maranh&o;
b) as reformas curriculares nos cursos de Ciéncias Contabeis das IES no

Estado do Maranhao, apos a promulgagao da LDB,;



139

c) o ensino de Contabilidade Basica e Intermediaria nos cursos de Ciéncias

Contabeis em outros paises;

d) a atuacéo profissional dos egressos do curso de Ciéncias Contabeis das
IES do Estado do Maranh&o.
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GLOSSARIO

ABSTRACT: palavra de lingua inglesa que significa obra de referéncia e que

relaciona indicativos de trabalhos seguidos de seus resumos.

COMPORTAMENTO ETICO: Comportamento que resulta em escolhas/acdes que

sdo corretas, apropriadas e justas.

COMPUTADOR: Recurso formado por duas partes, uma fisica (hardware) e outra
l6gica (software). A parte fisica é aquela que podemos ver e tocar, o que ja néo

acontece com a parte légica, representada por um programa.

CONHECIMENTO: Conjunto de estruturas conceituais e categorias utilizadas pelos

seres humanos para criar, coletar, armazenar e compartilhar informacgoes.

CONHECIMENTO DE COMPUTADOR: Conhecimento sobre o uso da tecnologia
de informacédo, inclusive hardware, software, telecomunicagdes e técnicas de

armazenamento de informacgoes.

CONSELHO FEDERAL DE CONTABILIDADE: Orgao maximo da classe contabil no
Brasil que a regulamenta, registra os profissionais e orienta os Conselhos Regionais
de Contabilidade.

CONSELHO REGIONAL DE CONTABILIDADE: Orgéo fiscalizador da profisséo
contabil no Brasil, subordinado ao Conselho Federal de Contabilidade, que tem
como funcado elaborar os registros profissionais e fiscalizar o trabalho dos

profissionais contabeis.
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CONTABILISTA: Profissional de Contabilidade; pode ser tanto o Técnico em
Contabilidade (2° grau ) como o Contador ( 3° grau ou nivel superior ). Especialista

em Contabilidade.

CONTADOR: Profissional que exerce as fungdes contabeis, com formagao superior

do ensino Contabil — Bacharel em Ciéncias Contabeis.

ESCOLAS DE CONTABILIDADE: Conjunto das varias correntes da Contabilidade. O

mais comum hoje € a divisdo entre a escola européia e a norte-americana.

ETICA PROFISSIONAL DO CONTABILISTA: Forma de conduta profissional do
contabilista. O Conselho Federal de Contabilidade elaborou um Cédigo de Etica
Profissional do Contabilista que contém todas as posturas éticas que tais

profissionais devem adotar.

KNOW — HOW: Saber de que maneira.

KNOW — WHY: Saber porqué razao.

PRELECAO-DISCUSSAOQ: forma de prelecdo em que o professor universitario
encoraja os estudantes a comentar ou expressar suas preocupacdes, em lugar de

simplesmente levantar questdes.

TECNICA CONTABIL: Conjunto de procedimentos contabeis para registrar as

operagdes da empresa, ou seja, € a escrituragao contabil.

TECNICO EM CONTABILIDADE: Profissional de Contabilidade formado em 2° grau

ou curso teodrico.

WORKSHOP: oficina, reunidao de trabalho.
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APENDICE A — Questionério alunos iniciantes

FUNDACAO ESCOLA DE COMERCIO ALVARES PENTEADO
CENTRO UNIVERSITARIO ALVARES PENTEADO
MESTRADO EM CONTROLADORIA E CONTABILIDADE ESTRATEGICA

Pesquisa sobre Ensino da Contabilidade

Aplicada aos alunos iniciantes do Curso de Ciéncias Contabeis

Solicita-se aos alunos do 1° ano do curso de Ciéncias Contabeis da UFMA a colaboragao
com coleta de dados para a pesquisa O Ensino da Contabilidade Para os Alunos Iniciantes
dos Cursos de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA,
respondendo o questionario abaixo, para que seja possivel dar continuidade a dissertagao
de Mestrado cujo tema versa sobre o Ensino da Contabilidade na UFMA.

Sua contribuicdo é muito importante para que os resultados obtidos revertam em

beneficio do proprio curso.

Agradecemos a colaboracéo de todos.
I- PERFIL DO ENTREVISTADO

1) Sexo

(...) Masculino (...) Feminino

2) |ldade

(...)até 17 anos (...) 18 - 25 (...) 26 — 33 (...)34-41 (...)mais de 41

anos anos anos anos

3) Estado civil?

(...) Solteiro (...) Casado (...) Vilvo (...) Outros

4) A Renda familiar é

(...) até 5 salarios (..)de6 SM—10SM (...)de 11 SM—-15SM (...) mais de 16 SM

minimos - SM
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5) Vocé colabora para a renda familiar

() Sim (...) Nao

6) Vocé reside:
(...) na mesma cidade da sua faculdade (...) em cidade préxima
7) A conducéo utilizada para ir a faculdade é
(...) condugao prépria (...) transporte coletivo
8) Onde vocé concluiu o 2° Grau?
(...) Escola Publica (...) Escola Particular (...) Parte em Escola Publica/ Particular
9) Ano de conclusao do 2° grau?
(...)até 1997 (...)em 1998 (...)2em 1999 (...)em 2000 (...)em 2001
10) Quantas vezes vocé prestou vestibular?
(...) uma vez (...) duas vezes (...) mais de duas vezes
11) Sua primeira op¢ao no Vestibular foi para o Curso de Ciéncias Contabeis?
(...) Sim (...) Nao
Se a resposta foi ndo, qual foi a sua primeira OPGAOD: ......ccceeiieiiieeieiiieee e,
12) Vocé faz outro curso superior concomitante com o de Ciéncias Contabeis
(...) Sim (...) Nao

Se a resposta dada foi sim, Qual 0 CUrSO?..........uueiiiiiiiiiiicei e,
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13) Atualmente vocé:

(....) s6 estuda (...) estuda e trabalha (...) estuda e faz estagio
14) Se vocé trabalha vocé é:

(...) proprietario de empresa

(...) funcionario publico

(...) trabalha em empresa privada

(...) autbnomo

(-..)outro. QuUAl ?......oeeiiiieeeiie e

15) Qual o ano do seu ingresso na UFMA?

R

16) Motivos que o (a) levaram a escolher o Curso de Ciéncias Contabeis da UFMA.

..) Influéncia da familia

..) Considero o melhor curso do Estado

..) Nao pago mensalidade

..) Pelo prestigio da profissao

..) Para ter melhor oportunidade de emprego
..) Menor concorréncia no vestibular

..) Possibilidade de carreira

e e e T e e T e

..) Me trara melhores oportunidades no mercado de trabalho

Outra (s)

17) Pretende concluir o Curso de Ciéncias Contabeis?

(...) Sim (...) Nao

Se respondeu “n&o” indique as razdes:

(...) pretendo pedir transferéncia para 0 CUrsO de: ........ccooveiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee

(...) ndo estou satisfeito com o curso
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(...) ndo pretendo exercer a profissédo de contador

() OULras razies. QUUAIS. ......cuiiei ittt e e e e e e s e e e e e e e e e nneeeees

18) Em sua opinido quais sdo os aspectos positivos da profissdo do Contador?

20) Vocé considera as condi¢des de ensino da instituicdo adequadas ?
(...) Sim (...) Nao
Atribua uma nota na pontuacgao inteira, de 0 (zero) a 10 (dez), do grau da satisfagdo quanto:

...) as condigoes fisicas da sala na qual as aulas sao ministradas
.) as condi¢des do ambiente da sala de aula ( carteiras, iluminagao, ventilagao, etc)

.) 0 acervo da biblioteca (disponibilidade de obras e quantidade de titulos)

.) salas de atendimento de aluno

...) materiais acessaorios(apostilas, transparéncias)

..) recursos audio visuais
)
)
)

.) laboratorios de informatica

e e e T e e T e

.) segurancga ambiente (estacionamento, seguranga fisica, exposi¢ao a violéncia urbana,
etc
(....) apoio a participagdes em congressos e publicagdes

(....) apoio a reciclagem de conhecimentos e a educagao continuada

21) Vocé indicaria a outra pessoa optar por este curso ?
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(...) Sim (...) Nao

Indique as razbes:

22) Em sua opinido quais sdo os aspectos positivos do curso de Ciéncias Contabeis da

UFMA ( enumere pela ordem de importancia )

23) Na sua opinidao quais os aspectos negativos do curso de Ciéncias Contabeis da UFMA

(enumere pela ordem de importancia )
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APENDICE B - Questionario professores de Contabilidade

FUNDACAO ESCOLA DE COMERCIO ALVARES PENTEADO

CENTRO UNIVERSITARIO ALVARES PENTEADO

MESTRADO EM CONTROLADORIA E CONTABILIDADE ESTRATEGICA

Pesquisa sobre Ensino da Contabilidade

Aplicada a professores do Departamento Curso de Ciéncias Contabeis

Solicita-se a colaboracdo de V.S? no sentido de responder os questionario abaixo
dar continuidade a dissertacdo de Mestrado cujo tema versa sobre O Ensino da
Contabilidade Para os Alunos Iniciantes dos Cursos de Ciéncias Contabeis da
Universidade Federal do Maranh&o.

Sua contribuicdo é muito importante para que os resultados obtidos revertam em
beneficio do proprio curso e permitira a conclusao do trabalho académico.

Agradecemos a colaboragéo de todos.

I- PERFIL DO ENTREVISTADO

1 Sexo
(...) Masculino

2) Formacao Académica
(...) Ciéncias Contabeis

3)Titulagao:

(....) Superior em que area:

(...) Feminino

(...) Outros Cursos
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4) Vocé possui outro Curso Superior
Qual(is)

5) Qual a sua atual situagéo funcional?
() efetivo () substituto

7) Qual o seu regime atual de trabalho?
()20 hs ( )30hs ()40 hs ( )DE

8) Esta desenvolvendo algum projeto de pesquisa?

( )ndo ( )Jadesenvolvido ( )Em desenvolvimento ( ) Desenv./em desenv.

9) Quantas disciplinas ministra atualmente?

() 01 disciplina ( ) 02 disciplinas ( ) 03 disciplinas () mais de 03 disciplinas

10) Ndmero de turmas em que leciona?

( )01 turma ( )02 turmas ( )03 turmas () mais de 03 discicplinas

11) Qual a sua experiéncia profissional
( ) Contabilidade ( ) Outras

12) Quais as Estratégias de ensino utilizadas?
( ) Trabalho em grupo ( ) Trabalhos individuais ( ) Pesquisa na internet
( ) Trabalho de pesquisa ( ) Seminario c/alunos ( ) Aula Expositiva

( ) Estudo de Caso

13) Quais recursos utilizados?
( ) Retroprojetor ( )TV /Video ( ) Multimidia ( ) Microcomputador
( ) Quadro de Giz

14) Qual o tempo despendido com o planejamento das atividades académicas?



( )2 hs/dia ( )4 hs/dia ( ) 5 horas semanais

( ) mais de 10 horas semanais

15) Vocé conhece a grade curricular?

()Sim ( )Nao

16) E a favor da mudanca da grade curricular?

() Sim ( ) Nao

17) Desempenha outras fungdes extra-sala de aula?

()sim ( ) néo

18) Qual a sua opiniao sobre os conteudos programaticos?

( ) 6 a 10 horas semanais

( ) devem ser mais praticos ( ) devem ser mais teéricos

( ) devem ser tedricos/pratico

19) Qual o material didatico utilizado?

( ) o mesmo material de sempre ( ) material novo a cada semestre

( ) material novo a cada ano ( ) usa somente livro basico

( ) usa apenas sua experiéncia profissional
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20) Vocé é a favor da inclusao escritério modelo ou praticas contabeis na grade curricular ?

() Favoraveis () Nao Favoraveis

21) Vocé é a favor da inclusao de trabalho de conclusao de curso ?

( ) Favoraveis () Nao Favoraveis



160



161

ANEXOS
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ANEXO A — Fluxograma do curso
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundagdo Instituida nos termos da Lei n.° 5.192, de 21/10/1966
Coordenadoria do Curso de Ciéncias Contébeis
Sao Luis — Maranhao

FLUXOGRAMA

e Org. Empresarial

Contabilidade Topicos de Introdugdo a Filosofia das MTEPFB
Basica Matematica Administragio Ciéncias
34786 6014 3479.7 60/4 32440 60/4 0770.5 60/4 27225 60/3
1
Contabilidada Tnst Diraito Pdblicq Matematica Introduglo & Psicologia
intermadidria e Privado o 3489895 50/4 Economia Qrganizacional
3488.8 60/4 0494.4 6074 15292 60/4 3450.2 60/4
i &
Contabilidade Rurg Direito Comercial Estatistica l séi‘;::]?;::: l::cr?f:ntsai
34513 B80/4 04091 60/4 5047 .5 60/4 3433.5 50/4 3497 4 50/4
I o, =T
Comercial
éc} Or:;am_enTa’na Direfto Trabglho Estatistica I Marketing 45100 60/4 EL|
Finan. Publicas Prev. Social 10322 &0/4 35212 50/4
3494.6 60/4 04955 6074 .
ontab. Instituig
Financeiras
i = ] o 35110 60MEL
Cantabiiidede ontabilidade de . . . {Matemabca Com. &
Avangada Custos | Da';"’? Tnbutgg& Financeira
3495.7 80/4 3187.0 6074 5046.4 60/4 Contab, Empresas
imobiliarias
35086 60/4 ELY
[ ]
Contabilidade Andlise das Dem. Contabilidade de IntrodugBo a
Tributaria Contabeis Custos Il informética Contablidade de
3195.8 60/4 34968 80/4 3188.1 60/4 50431 60/4 Hotelaria @ Turismg¢
35121  BOMEL
: Ti d Adi tragh Contab. Hospial
. eoria da T B rrvinis! 0 ontab. Hospitalag
saoy noria o Contabitidade Ssaiiiskitn) Financeira 35132 B0/ ELK
' 3499.1 60/4 3 32451 60/4
| [repicos de Contal
| Aplicada
Estagio Curricular| Plane]. Estratégicg Inglés instrumentsy _Leg'l;slaqég s Efica) 36143 60/MEL
rofissional

35030  270M 35007 6074 35028 60k 35018 60/
Contab. Sccial
I l 31027  60/4 EL
Auditeria il Controiagoria Pericia Contabil Educagdo Fisica
3504.1 8044 3506.3 60/4 3505.2 60/4 1433.5 30n =TTy
Brasieira
5
Contabilidad Andlse Sist M do d
on illidade nakse Sisiemas ercado de W
M;gggrgﬁa Governamentai Contabeis Capitais { Ana’li:e‘iir:?:’r?aj;o
3508.5 60/4 3507 4 60/4 3247.3 QM4 EL 3516.5 6044 EL
Direito Polticas de Adminstraclo da Administachio de Organzagso @
Administrativo Negocios Produgde Recursos Humangs Matodos
04966 60/4 EL 35618.8  60/4 ELR 35176 60/4 ELE 35187 60MELH 3246.2 B0/ FL|

Aprovado pelo Colegiado de Curso, em S&o Luis-Maranhao, 14 de agosto de 2000.

Prof. Raimundo Serra Campos Filho
Coordenador do Curso de Ciéncias Contabeis
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ANEXO B - Programa de Contabilidade Basica
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CENTRO DE CIQNCU}S SOCIAIS B
DEPARTAMENTO CIENCIAS CONTABEIS E ADMINISTRAGAO
CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS

DISCTPLINA: CONTABILIDADE BASICA

PRE-REQUISITO: - >
Carga Horaria: 60 Horas UECltNC’IlS 2
Crédito- 4.00 CONTABEIS
Tipo: N/OBR

EMENTA: Nogbes Historicas. Campo de Amacio da Contabilidade.

Patrimdnio. Nogdes de Débito, Crédito e Equidade Patrimonial. Contas.
Grupo de Contss. Nogdes de Principios Contabeiz. Fatos Contabeis.
Procedirentos Contabeis Basicos. Escrituracio. Ralancete de Verificacio.

OBJETIVOS GERAIS
Identsficar o espago cientifico da Contabilidade e cuas linhas de investigacio. Justificar 8

importancia da Contabilidade Basica e sua aplicacio no sistema empresarial Racionalizar as
tarefas relativas ao estudo e as tecnicas, de modo a permutir ao aluno a organizacio do trabalho
nas Ciénciss Contabeis, a partir do levantamento de bibliografia pertinente.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADEI

I -CONTABILIDADE

- Conceitos

- A Abrangéncia da Contabilidade

- Os Usvanos da Informagao Contabil

- A Contabilidade e as outras Ciéncias

- Especializacoes da Contabilidade

- Perspectivas da Contabilidade

II - INSTITUICOES, PRERROGATIVAS E DEVERES DOS
CONTABILISTAS

- CFC, CRC, Sindicato, IBRACON, CVM e Academia

- Prerrogativas dos Profissionais da Contabilidade

- Obnigagoes dos Contabilistas

UNIDADE II - O PATRIMONIO - CONCEITOS

- Contas e Planos de Contas

- A Estatica Patrimonial:

- - O ativo, passivo e PL

- - A equagdo fundamental do patrimdnio e as suas variagdes

- A Dinamica Patnmonial

- - Os fatos contabeis

- - As alteragdes qualitativas e quantitativas da estrutura patrimonial

UNIDADE III - O PATRIMONIO LIQUIDO
- Capital seus vanos conceitos

- Regimes e Periodos Contabess

- - Receitas, ganhos, despesas, custos e perdas

- Reservas de Lucros, Capital e Reavaliagio

- Lucros ou Prejuizos Acumulados

UNIDADE IV - ESCRITURACAO



- Teonas de Débitos e Craditos

- - Métodos das partidas dobradas

- Os Livras Contabeis

- - Escnturaciéo dos livros contsbeis
- - Retificagio de langamentos

35 TUNIDADE V-PROCEDIMENTOS CONTARBEIS DIVERSOS
- Operagtes Financeras
- Contabilizac8o de Impostos (nogdes)
- Operagdes com Mercadorias - Critérios de Avaliagiio: Custo especifico, Peps, Ueps e Média
Ponderada Mével
- Depreciaciio, Amortizagio e Exaustagio (métodos contabeis)

36 UNIDADE VI- ENCERRAMENTOS DO PERIODO CONTABIL
- O Balancete de Verificacio
- Nogies de Ajustes
- Belsncete Ajustado
- Apuragio do Resultado
- Balancete Final

3.7 TUNIDADE VII - NORMAS BRASILEIRAS DE CONTABILIDADE
-NBCT
- NBCP
- Aplicaclio Pratica das NBCT

4.  AVALIACAQ

A avaliacio serd objeto resuitante de trée verificacdes de sprendizagem, repretentadas por provas e/ou
trabalhos individuais e/ou em comjunto. Serd levado em consideragio no processo de avaliacdo
permanente de cade aluno, a participacio qualitativa dursnte as atividades do curso, seu interesse e gran
de assiduidade e, especialmente, a exposicio feita perante o gnupo, no quel serd considerado o dominio
de conteido, objetividade, capacidade de analize e sintese, bem como a clareza de idéias e racipcinio,
sobretudo no esciarecimento de questionaments e/ou dilvidas. Era caso de necessidade, zera aplicada
uma prove final, nela incluidos todos os conteildos programitices oferecidos dirante o ensina dg
disaiplina A freqiéncia é obrigatdria a todss as atividades do processo de ensino- gprendizagem e sus
gvaliacio obedecera as normas vigentes na Universidade Federal do Maranhio.

5. BIBLIOGRAFIA

GOUVEIA, Nelson/MCGRANHILL - Contabilidade Basica

HERRMANN, Frederico. - Contabilidade Superior. Editora Atlas

TUDICIBUS, Sérgio - Teuria da Contabilidade. Editora Atlas

PRAGA, Hugo Rocha- Demonsiracdes Financeiras, Estrutura, Anilise e Interpretacio. Eddora
Atlas.

Equipe de Professores da USP - Contabilidade Infrodutoria. Atlas.

Equipe da FES/USP - Contabilidade Intermediaria. Fditora Atlas.

Nomas da Profiss3e Contabit - CFC

Resolugiao CFC n.° 560/83

Kevista Brasileira de Contabilidade - CFC

Revista do CRC - Rio Grande do Sul

Boletim do IBRACON

Tematica Contabil do IOB
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ANEXO C - Programa de Contabilidade Intermediaria
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CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO CIENCIAS CONTABEIS E ADMINISTRAC
CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS

DIS'CIPL]NA: CONTABILIDADE INTERMEDIARIA

PRE-REQUISITO: Contabilidade Basica

Carga Horaria: 60 Horas

Credito: 40.0

Tipo: N/OBR

EMENTA: Aprofindamento dos Estudo de Contsbilidade Bisica Estudo e Registro das

OperacGes Tipicas de Empresas. Conciliscio de Contas. Sistema de Inventério,
Contas Petificadoras do Patrimbnio. Diferimentos. Provisdes. Reservas. Contas
de Resultados. Demonsragdes Contibeis,

OBJETIVOS GERAIS

Ao final do periodo os alunos deverdo ter assimilado conhecimentos bastantes, que lhes
permitam conhecer 0s procedimentos contabeis basicos, orientados pela doutrina e Normas
Brasileiras de Contabilidade, suficientes para que os mesmos possam levantar, ao final do
periodo. balancetes de verificacdo, proceder alguns ajustes, apurar o resultado de exercicio e,
por fim_ preparar o balancete final.

CONTEUDO PROGRAMATICO )

UNIDADE I- ATUSTES E SEUS REFLEXOS NO PATRIMONIO E NO
RESULTADO DE EXERCICIO

- Fundo fixo

- Conciliagdes bancarias

- Aplicagdes de liquidez imediata

- Contas a receber

- Estoques

- Despesas antecipadas

- Equivaléncia patrimonial

- Depreciagéo, exaustiio e amottizagio calculados em BTN

- Atualizacao de dividas

- Outros ajustes

UNIDADE IT - CORRECAO MONETARIA

- Cotregio monetaria de balango

- Correcdo monetaria de ativo permanente

- Cotrecdio monetaria de patriménio liquido

- Resultado da correcdo monetarta

- Lucro inflacionario, acumulado, realizaveis e diferidos
- Corregdo monetaria integral

UNIDADE III - RESERVAS, LUCROS E PREJUIZOS ACUMULADOS
- Reservas de lucros

- Reservas de capital

- Reservas dg reavahiagdo

- Luctos e/ou prejuizos acumulados
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UNIDADE IV-LUCRO LIQUIDO,LUCRO DA EXPLORACAO E LUCRO REAL
- Lucro lignido

- Lucro real

- Adigdes ao lucro liquido

- Exclusdes do lucro lignido

- Compensagdes

- Lucro de exploragio

UNIDADE V- DEMONSTRAGAO DE RESULTADO DO EXERCICIO
- Demonstracio

- Demonstragéo das mutagdes do patriménio liquido

- Balanco patrimonial

- Demonstragdo das origens e aplicages dos recursos

- Notas explicativas

UNIDADE VI- CONSOLIDACAQ DAS DEMONTRACOES FINANCFIRAS
- Obrigatoriedade ¢ finalidade

- Normas da CVM

- Téenicas de consolidagdo

AVALIACAO

A avaliagdo sera objeto resultante de trés verificagdes de aprendizagem, representadas por
provas e/ou ftrabalhos individuais e/ou em conjunto. Sera levado em consideracao no
processo de avaliagdo permanente de cada aluno, a patticipacdo qualitativa durante as
attvidades do curso, seu interesse e grau de assiduidade e, espectalmente, a exposigdo feita
perante o grupo, no qual sera considerado o dominio de conteido, objetividade, capacidade
de analise e sintese, bem como a clareza de idéias e raciocinio, sobretudo no esclarecimento
de questionamento e/ou disvidas. Em caso de necessidade, sera aplicada uma prova final,
nela mcluidos todos os conteiidos programaticos oferecidos durante o ensino da disciplina
A freqiténcia ¢ obrigatéria a todas as atividades do processo de ensino- aprendizagem e sua
avaltacdo obedecera ds normas vigentes na Universidade Federal do Marashio.

BIBLIOGRAFIA

BbLETIM IOB, Temitica contabil & balangos. Sio Panlo

FRANCO, Hilario. Contabilidade Geral 21 edicio. Sido Paulo. Atlas,
GOUVEIA, Nelson. Demonstracées das origens e aplicagdes de recursos. Sio Paulo. Atlas.

TUDI
DI

CIBUS, Sérgio. Manual de Contabilidade das sociedades por a¢oes. 2'ed. 8P Atlas.
CIBUS, Sérgio. Contabilidade Introdutsria. 6* edicdo. Sdo Paulo. Atlas.

WALTER, Milton Augusto e BRAGA, Hugo Rocha. Demonstragées financeiras um enfoque
., Zerencial, Sio Paulo. Saraiva.

IUDI
LEIS

CIBUS, Sérgio. Anslise de Balangos. S50 Paulo. Atlas.
N.°6.404/76.

GOUVEIA, Nelson. Contabilidade. 2* edicdio. Sao Paulo. Atlas.

MARION, Jos¢ Carlos. Contabilidade Empresarial Sio Paulo. Atlas.

DECRETO N.° 85.450/80 (Regulamento do Imposto de Renda).

ALMFIDA, Marcelo Cavalcanti. Curso Basico de Contabilidade. S50 Paulo. Atlas.





