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RESUMO

A Contabilidade é usada para a mensuragdo dos resultados e como subsidio ao processo
decisério nas organizagdes, possuindo forte integragdo com as Finangas. Essa integragdo
requer que os contetidos de Finangas sejam considerados e abordados ao longo processo de
formagio dos futuros contadores, pois além das implicagdes de natureza econdmica e
patrimonial, h4 implicagBes financeiras nas decisdes tomadas pelos gestores nas organizagdes.
Em fungiio do exposto, o objetivo principal desta pesquisa foi verificar a percepgdo de
coordenadores e professores sobre a oferta dos conteudos de Finangas em cursos de Ciéncias
Contébeis na cidade de S#o Paulo, e as condigdes de oferta desses contetidos nos cursos
analisados. Para atingir os objetivos propostos, foram usadas de forma combinada técnicas de
pesquisa bibliografica, documental e exploratéria. A pesquisa de campo foi feita com um
questionario, composto de duas partes, dirigido a 32 coordenadores ¢ professores de cursos de
Ciéncias Contébeis em onze institui¢des de ensino superior. Buscou-se identificar e analisar a
aderéncia e as condi¢des de oferta dos conteudos de Finangas oferecidos nesses cursos, €
avaliar a percepgio dos sujeitos pesquisados em relagfio & importncia desses conteudos na
formaco dos futuros contadores. Foram usados, no tratamento dos dados, o Chi-Quadrado, a
Anélise Exploratéria e a Estatistica Descritiva. Os resultados obtidos permitiram identificar as
condi¢des de oferta e captar a percepgdo dos coordenadores e professores sobre os conteudos
de Finangas. Por fim, verificou-se que os contetidos poderiam ser mais bem trabalhados, com
mais disciplinas, aumento de carga horéria e uso de contetidos internacionais, pela melhor
elaboragfio e uso dos programas de ensino e pela pratica da interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Contabilidade. Estudo e ensino (Superior). Finangas. Estudo e ensino

(Superior). Professores universitarios. Percepgéo.




ABSTRACT

The accounting is applied for measuring results and as an aid for the decision process in
organizations, and it is strongly connected with Finance. Such connection implies that the
offered Finance contents be considered and applied through the formation process of future
accountants, because not only are there economical and endowment implications, but also
financial implications whenever concerning the decision making by managers. Because of
that, the aim of it was dissertation is to verify the perception of coordinators and professors
concerning the offered Finance contents in Accounting courses in S&o Paulo city, as well as
the conditions of such contents in some Accounting courses. To do so, they had been applied
some techniques, as the bibliographic, documental and exploratory research. The field
research will be done by means of a two-part questionnaire, aimed at 32 coordinators and
professors of accounting courses of 11 selected universities. One searched aim is to identify
and analyze the adherence and the offer conditions of the Finance contents in the selected
courses, as well as verify the perception of the chosen subjects about how important those
contents are for the future accountants. They had treat data, it will be used the Qui-square test,
the Exploratory Analysis and the Descriptive Statistics. They had allowed the obtained
results, it will be possible to identify the offer conditions and the perception of the
coordinators and professors concerning the Finance contents. In the end, it was verified that
such contents could be more highlighted, and it could be included more subjects, more time of
teaching and international contents, so as to enhance the preparation and the use of teaching
programs and the use of interdisciplinarity.

Key-words: Accounting. Study and teaching (Higher). Finance. Study and teaching (Higher).

College teacher. Perception.
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1 INTRODUCAO

A Contabilidade é o instrumento utilizado nas empresas para mensuragdo de
resultados e subsidia a tomada de decisdes que podem levar a ascensfio ou ao declinio dos

negécios, dependendo de sua utilizago pelos shareholders e stakeholders.

O curso de graduagio em Ciéncias Contabeis deveria oferecer aos discentes
conceitos amplos para desenvolver a mensuragfo de resultados da empresa, o que permitiria
fornecer a informacfio adequada para a tomada de decisfio dentro do ambiente préximo e

remoto, seja a empresa publica ou privada.

Esta dissertagdo enfoca as Finangas como campo de atuagfio em que € possivel
empregar relatérios contdbeis. Reconhece ainda que existem implicagdes financeiras
virtualmente em todas as decisdes de negdcios, e que os executivos ndo-financeiros precisam
conhecer o suficiente de Finangas para trabalhar essas implicagdes em suas analises

especializadas.

Autores como Dias (2007), Horngren, Sundem e Stratton (2004) ¢ Marion (1998)
apontam novos rumos para a atuagfio do contador. Marion (1998) comenta que “dentro da
Contabilidade Financeira, as especializagdes, como Contabilidade Rural, Contabilidade
Hospitalar, Contabilidade Imobilidria etc. ¢ os casamentos Contabilidade e Informatica,

Contabilidade e Direito Tributério etc., sio excelentes opgdes para essa mudanga de milénio”.

Ainda segundo o autor (1998), quase todos os processos judiciais requerem a pessoa
do perito contdbil que, da mesma forma que o auditor, ¢ de competéncia exclusiva do
contador. Outra fungfio importante seria a dos consultores contébeis, em diversas dreas de
especializagiio. Some-se a essas atividades a de analista financeiro (de mercado de capitais, de

crédito e de desempenho da empresa), cada vez mais procurado no mercado.

O autor (1998) acrescenta que, “para preparar essa demanda enorme de contadores,
s80 necessarios docentes e pesquisadores” e cita ainda Investigagdo Contabil, Contabilidade

Ecoldgica, Auditoria Ambiental, Contabilidade Estratégica e Contabilidade Prospectiva.

Por sua vez, Horngren, Sundem e Stratton (2004, p.17) informam que “os vérios
tipos e niveis de pessoal da contabilidade encontrados em uma organizagdo significam que ha
amplas oportunidades abertas aqueles que dominam a disciplina contabilidade”. A

Contabilidade lida com todas as facetas de uma organizago e deve abranger todas as fungGes
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de gestdio, inclusive compras, produgdo, vendas no atacado, no varejo ¢ uma variedade de

atividades de marketing e transporte.

Horngren, Sundem e Stratton (2004, p.17) ainda informam que, por todos esses
aspectos, nio é raro que contadores seniores ou controllers em uma empresa segjam
promovidos a executivos de produ¢do ou de marketing por terem adquirido habilidades

gerenciais gerais.

Dias (2007, p.30) acrescenta a fung#o de contador gerencial que, por meio “de agdes
gerenciais, pode subsidiar os administradores no processo de gestio, tornando-se elemento

significativo tanto na estratégia quanto nas operagdes a serem executadas”.

Nesse contexto de diversificagfio na atuagfio profissional, os graduandos em Ciéncias
Contabeis devem dominar no¢des de Finangas para subsidiar os gestores na tomada de
decisdes. Assim, os conteidos de Finangas que compdem a grade curricular do curso de
Ciéncias Contébeis merecem consideraciio especial. O foco central dessa consideragdo €
verificar se essa grade curricular contempla os conteidos de Finangas e se esses contetidos
contribuem, na percepgio dos professores e coordenadores do curso de Ciéncias Contabeis,
para a formagdo do futuro contador. Em vista disso, com este trabalho, pretende-se verificar a
percepgdo de coordenadores e professores sobre as condigBes de oferta dos contetidos de
Finangas em cursos de Ciéncias Contabeis, nas IES da cidade de Sdo Paulo a seguir

relacionadas:
a) Pontificia Universidade Catélica - PUC SP;
b) Universidade de Sdo Paulo — USP;
¢) Universidade Camilo Castelo Branco - UNICASTELO;
d) Faculdade Sumaré¢;
e) Universidade Presbiteriana Mackenzie;
f) Universidade de Mogi das Cruzes — UMC - Campus Villa Lobos;
g) Fundag3o Escola de Comércio Alvares Penteado — FECAP;
h) Centro Universitario Nove de Julho — UNINOVE;
i) Universidade Cidade de S&o Paulo — UNICID;
j) Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL;

1) Universidade Sdo Marcos.
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Para atingir os objetivos propostos, foram usadas, de forma combinada, pesquisa
bibliografica, documental e exploratéria. A amostra das IES pesquisadas foi definida por
acessibilidade. A pesquisa de campo foi feita por meio de questiondrio, dirigido a

coordenadores e professores do curso de Ciéncias Contabeis das instituigBes em questao.

1.1 Problema da pesquisa

Segundo Booth, Colomb e Williams (2000, p. 66), um problema de pesquisa
“origina-se na mente, a partir de um conhecimento incompleto ou uma compreensdo falha”.
Nesse contexto, o problema proposto para esta pesquisa ¢: Qual € a percepgio de
professores e coordenadores de cursos de Ciéncias Contabeis na cidade de Sio Paulo

sobre a oferta de conteiidos de Financas?

A questio formulada remete a outra, a ser respondida pela pesquisa que € a seguinte:

Quais sdo as condi¢des de oferta dos conteidos de Financas nos cursos pesquisados?

1.2 Objetivos da pesquisa

De acordo com Vergara (2000 p.25), “se o problema ¢ uma questdo a investigar,
objetivo é um resultado a alcangar”. Assim, com esta dissertagéo, objetiva-se verificar a
percepgio de coordenadores e professores sobre as condi¢bes de oferta dos conteudos de

Finangas em cursos de Ciéncias Contébeis. Como objetivos especificos, propdem-se:

a) a analise das condigBes de oferta dos contetidos de Finangas em cursos de Ciéncias

Contabeis na cidade de S3o Paulo;

b) aidentificagdo dos contetidos ofertados nos programas de disciplina:

denominagdo,

— carga horaria,

— qualificagéio dos docentes,

— tempo de atuagfo no magistério,

— estratégias de ensino usadas,
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— recursos institucionais,
— critérios de avaliag@o,
— contetidos ministrados,

— Dbibliografia adotada.

¢) a verificagdo, junto aos coordenadores e professores de cursos de Ciéncias Contébeis,
da importancia dos conteudos de Finangas ministrados para a formagéo dos futuros

contadores.

1.3 Estrutura da dissertacio

Este trabalho esta estruturado como se segue:

a) capitulo 1: apresenta o tema, o problema, os objetivos e a metodologia a ser

utilizada na pesquisa;
b) capitulo 2: apresenta a base tedrica da pesquisa,

¢) capitulo 3: apresenta os métodos e as técnicas utilizados na realizagdo da

pesquisa;
d) capitulo 4: apresenta e analisa os resultados obtidos na pesquisa de campo;
e) capitulo 5: consideragdes finais;

f) Referéncias.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1. Discussio introdutoéria sobre a inter-relacio entre Contabilidade e Financas

De acordo com o IBRACON (2005), “a Contabilidade é, objetivamente, um sistema
de informagio e avaliagio destinado a prover seus usudrios com demonstragdes e analises de
natureza econdmica, financeira, fisica e de produtividade, com relagéo 4 entidade objeto de
contabilizagio”. Esse “sistema de informagfio e avaliagdo” segue principios fundamentais,

estabelecidos pela Resolugdo 750/93, do Conselho Federal de Contabilidade (CFC).

Brasil, H. V. e Brasil, H. G. (1997, p. 1) buscam um novo enfoque para a
Contabilidade, ao dizer que “para ndo ficar restrita a uma fungfio de simples registro e se
transformar em um instrumento de gestdo da empresa, a contabilidade deve sofrer certas

adaptagdes”.

Para os mesmos autores (1997, p.1), na visio tradicional da Contabilidade, havia
uma preocupagio com a responsabilidade de saldar compromissos em caso de encerramento
das atividades financeiras. Tal fato implica uma visdo estitica da organizagdo, que

corresponde & “simulag@o de uma autopsia num sistema que parou de funcionar”.

Nesse sentido, complementam os autores (1997 € p.2) que:

A énfase estd nos aspectos de solvéncia, medida pelos indices de liquidez, que séo
\teis, mas nio dizem tudo. A empresa, no entanto, ¢ um organismo vivo, agindo
num ambiente em constante mudanga. Cresce, desenvolve-se ¢ aumenta seu valor
patrimonial, criando, portanto, riqueza para o pais e emprego para os cidados.

A Contabilidade deve cumprir seu papel de instrumental para avaliar os riscos €
tomar as agdes corretivas necessarias. Bm vista disso, deveria assumir um propdsito dindmico,
segundo o qual persiste o interesse em saldar compromissos, acrescido da preocupagédo em

manter-se em funcionamento.

Esse enfoque enfatiza aspectos financeiros de liquidez, privilegiando as anélises dos
equilibrios de fluxo monetario; como conseqiiéncia, a Contabilidade torna-se funcional e

sistémica.

Brasil, H. V. e Brasil, H. G. (1997, p. 3) apontam que:
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Para fazer com que a contabilidade seja sistémica, no 4mbito de cada demonstrativo
e entre si (subsistemas e sistema), temos que conceituar um modelo que abarque a
empresa como um todo, da 6tica financeira. Em outras palavras, devemos explicitar
no emaranhado das vérias contas, alguns poucos pardmetros privilegiados através

dos quais seja possivel atuar para corrigir rumo ou simular situagdes.

Um dos grandes desafios para qualquer empresa, independentemente do tamanho,
segmento, grupo econdmico ou espago geogrifico de atuagio, € a obtengdo de lucratividade
na medida adequada 3 manuteng3o de suas atividades operacionais, geragdo de recursos

suficientes para pagamento de seus compromissos e suporte as estratégias de crescimento.

E necessirio que as empresas desenvolvam controles operacionais, financeiros e
contébeis adequados as suas necessidades e fornegam a seus gestores as informag8es minimas
necesséarias para a mensurago dos resultados e avaliagio das metas financeiras estabelecidas

pela administragfio da companhia.

Essas tarefas cabem & Administraciio Financeira, a mais ampla das é4reas de atuag8o
de Finangas, também denominada “Finangas de Empresas”, cuja atuagfio envolve decisdes

empresariais.

Sobre esse aspecto, Brigham, Gapenski e Ehrardt (2001, p. 25) postulam que
“quando a Administragio Financeira surgiu como um campo de estudo separado no inicio de
1900, a énfase era sobre os aspectos legais de fusdes, a formagdo de novas empresas € 0s
vérios tipos de titulos que as empresas poderiam emitir para levantar capital”. Na década de
1930, a administragdo financeira enfatizava “concordatas e reorganizago, liquidez das

empresas e regulamentago dos mercados de titulos”.

Somente na década de 1950 o foco mudou para decisdes administrativas relacionadas
a escolha de ativos e passivos, visando & maximizagéo do valor da empresa. A década de 90
enfatizou esse foco, ou seja, a inter-relagio entre Contabilidade e Finangas, tendo em vista

alguns fatores importantes:
a) implementacfio de planos de remuneragio agregados a geragdio de valor;
b) crescimento do ativismo dos acionistas;

¢) atuagiio agressiva dos gestores de carteiras na pressdo de medidas que beneficiem

acionistas.

De acordo com Gitman (1997), a dimensio e a importdncia da fungdo da

Administragio Financeira dependem do tamanho da empresa. Em pequenas empresas, a
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fungdo financeira é geralmente exercida pelo departamento de Contabilidade. A medida que a
empresa cresce, a importincia da fungfio financeira conduz, em geral, & criagdo de um
departamento préprio, dirigido pelo vice-presidente de Finangas e diretamente subordinado ao

presidente ou executivo principal da empresa.

Brealey, Myers e Marcus (2002, p. 14) utilizam o termo “gestor financeiro” para se
referir a “qualquer pessoa responsavel por um investimento corporativo significativo, ou
decisio financeira”, acrescentando que, “com excecdo das pequenas empresas, a

responsabilidade pelas decisdes nfo cabe a uma unica pessoa”.

Para os autores (2002), trés figuras costumam centralizar essas responsabilidades. A
primeira é o Executivo financeiro principal, CFO, responsivel por politica financeira e
planejamento corporativo; a segunda é o Tesoureiro, responsavel por administragdo do caixa,
captagiio de capital e relacionamento com os bancos; e a terceira é o controller, responsavel

por preparagio dos relatdrios financeiros, contabilidade/ auditoria e impostos.

Nas pequenas empresas, o tesoureiro & provavelmente o Unico executivo financeiro;
j4 nas grandes corporagdes, ha um controller, que prepara os relatérios financeiros, gerencia a
contabilidade interna da empresa e cuida das situagBes fiscais ¢ tributarias. A fungdo principal
do tesoureiro é obter e gerenciar o capital da empresa e a do controller ¢ assegurar que 0

dinheiro seja usado eficazmente.

Algumas grandes empresas geralmente nomeiam um executivo financeiro principal
para supervisionar o trabalho do tesoureiro e do controller. Esse executivo estd

profundamente envolvido na politica financeira e no planejamento corporativo.

Nesse sentido, Brealey, Myers e Marcus (2002, p. 15) informam que:

Por causa da importancia de muitos assuntos financeiros, as decisdes finais, muitas
vezes pela lei ou por costume, ficam a cargo do quadro de diretores.[...] A diretoria
geralmente delega autoridade de tomada de decisdio para os gastos pequenos ou
médios de investimento, mas a autoridade para aprovar grandes investimentos quase

nunca ¢ delegada.

Brigham, Gapenski e Ehrardt (2001, p.28) resumem as atribui¢des dos
administradores financeiros, tornando clara a inter-relagdo entre Contabilidade e
Administragdo Financeira. Desse modo, para eles, “as pessoas que trabalham com
administragiio financeira decidem quais ativos devem ser adquiridos pela empresa, como
esses ativos devem ser financiados, e como a empresa deve gerenciar seus recursos

existentes”.
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Brealey, Myers e Marcus (2002) enfatizam a importancia da Contabilidade para a
Administra¢8o Financeira ao afirmarem que todos os participantes da empresa visam ao seu
sucesso e precisam monitorar seu progresso. Para isso, utilizam a Contabilidade Financeira
como ferramenta devidamente auditada, para que represente uma visdo verdadeira e justa da

empresa.

Por sua vez, Groppelli e Nikbakht (2002, p. 13) apontam que os administradores
financeiros “empregam os contadores para preparar os demonstrativos financeiros que
fornecem informagdes sobre a lucratividade — Demonstrativo de Resultado do Exercicio — e

sobre a posigdo financeira da empresa — Balango Patrimonial”.

Os demonstrativos financeiros auxiliam os administradores a tomar decisdes
envolvendo o melhor uso do caixa, a realizagio de operagSes eficientes, a melhor alocagdo de
fundos entre os ativos e o financiamento eficaz de operacSes e de investimentos. Para
interpretar os demonstrativos financeiros, séo usados, em parte, indices financeiros, relatérios

gerenciais, demonstrativos de origens e aplicagdes de recursos e orgamentos de caixa.

Assim, Brasil, H. V. e Brasil, H. G. (1997, p.111) ressaltam que:

As finangas de empresas tém um componente contabil que [...] permite a gestéo
econdmico-financeira da empresa. Através dela, fazemos analises da liquidez, do
equilibrio a curto e longo prazo, da evolugfio da capacidade de geragfio de recursos
proprios, sem falar da alavancagem financeira e, principalmente, dos indices
estruturais ligados ao ciclo financeiro ¢ & geragfo de recursos em nivel operacional
e, finalmente, a estrutura dos custos e as politicas de reparti¢do dos lucros gerados

nas operagdes.

E possivel dizer que os véarios balangos e demonstragdes financeiras e contabeis
permitem a elaboragfio de andlises de liquidez e de lucratividade, sua evolug#o e suas ligagdes
com a estrutura do negdcio. Permitem também identificar, por anélise comparativa, em que

pontos houve deterioragio no desempenho da organizag#o.

Segundo Brasil, H. V. e Brasil, H. G. (1997, p.113), “do ponto de vista do
empresario, s6 interessa ter dados contabeis se eles ajudarem na tomada de decisdo. Dessa
forma, muitas vezes os empresarios necessitam de dados extra contébeis, ndo previstos nos

balancetes periddicos, ou mesmo, pode pedi-los fora dos prazos habituais”.

Os autores (1997, p.114) ainda destacam que:

A contabilidade tem, portanto, que interagir mais com o setor gerencial e
operacional da empresa e se aparelhar para agilizar a coleta ¢ o fornecimento dos
dados solicitados pelos executivos da empresa, em prazos adequados. [...] A fungéio




21

dos contadores crescer4 assim de importancia, exigindo ao mesmo tempo um maior
nivel de conhecimento da empresa ¢ uma integragfio maior com ela.

Conforme Braga (1995, p.32) “a contabilidade registra sistematicamente o valor das

transagBes que alteram a posi¢io patrimonial da empresa, evidenciando a formagdo do

resultado econdmico (lucro ou prejuizo)”.

J4 Fleuriet, Kehdy e Blanc( 2003, p.1) informam que:

O balango de uma empresa contém todas as contas que compdem o seu ativo e
passivo. A apresentagio tradicional mostra o balango como um quadro no qual as
diversas contas encontram-se agrupadas de acordo com dois critérios de
classificagdio. O primeiro distingue, verticalmente, as contas do ativo das contas do
passivo. Em sentido amplo, as contas do ativo representam aplicagSes ou uso de
fundos, enquanto as contas do passivo representam as origens ou fontes de fundos
utilizados pela empresa. O segundo agrupa, horizontalmente, as contas do ativo e
passivo de acordo com os prazos das aplicagdes e das origens de fundos numa
ordem de disponibilidade decrescente.

De acordo com os autores, a apresentagfio tradicional dos balangos pode ser

esquematizada do seguinte modo:

PRAZOS ATIVO PASSIVO
APLICACOES E FUNDOS ORIGENS DOS FUNDOS

Curto Ativo circulante AplicagBes por alguns dias | Fundos disponiveis por Passivo circulante

prazo alguns dias

Curto Ativo circulante Aplicagdes por menos de | Fundos disponiveis por

prazo 365 dias menos de 365 dias

Longo Ativo nfio Aplicagdes por mais de Fundos disponiveis por Passivo nfo

prazo circulante 365 dias mais de 365 dias circulante

QUADRO 1 - Balan¢o patrimonial
Fonte: Fleuriet, Kehdy e Blanc (2003, p.1)

Os mesmos autores (2003, p.2) consideram que “em geral, certas contas do ativo e

passivo renovam-se constantemente & medida que se desenvolvem as operagdes da empresa.

Este fato constitui a base para uma nova classificagio horizontal [..] enfatiza os ciclos

econdmico e financeiro de uma empresa, fornecendo dados para a anélise dindmica”.

Na visio de Damodaran (1997, p.87), “existem trés demonstrativos financeiros

basicos: o demonstrativo de resultados, que mede as receitas e despesas da empresa; 0

balango, que reflete os ativos e passivos da empresa; € o demonstrativo de fluxos de caixa,

que examina as fontes e usos do dinheiro”.
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O autor (1997) informa que o balango anual “fornece um resumo daquilo que a
empresa possui em termos de ativos e daquilo que deve tanto a seus credores quanto aos
investidores em seu patrimdnio liquido. O balango anual é desenvolvido em torno da
igualdade ativos - passivos = patrimdnio liquido dos acionistas”, acrescentando que ativos e
passivos podem ser ainda mais decompostos em parcelas correntes € ndo-correntes, Como no

quadro a seguir:

ATIVOS PASSIVOS E PATRIMONIO LIQUIDO
Ativo circulante Exigivel a curto prazo
Contas a pagar
Caixa e titulos Empréstimo a curto prazo
Contas a receber Outros exigiveis a curto prazo
Estoques Divida a longo prazo
Outros ativos circulantes Outros passivos ndo-circulantes
Patrimonio liquido dos acionistas
Iméveis Agdes preferenciais
Propriedades, Instalag3es e equipamentos Acgdes ordinarias
(Ativos fixos) Lucros retidos
Ativos intangiveis AgBes em tesouraria

QUADRO 2 — Decomposigiio de ativos e passivos. Fonte: Damodaran (1997, p.91)

O mesmo autor (1997, p.91) aponta que “um demonstrativo de resultados oferece
informagBes sobre as atividades operacionais de uma empresa ao longo de um periodo de
tempo especifico”, e esclarece que “o resultado liquido de uma empresa ¢ igual as receitas
menos despesas, onde as receitas medem os fluxos de entrada de recursos decorrentes da
venda de mercadorias ou servicos e as despesas medem os luxos de saida de recursos para a

geragdo de receitas”.

Outro objetivo das demonstragdes contabeis € mostrar os resultados do
gerenciamento, pela Administragiio, dos recursos que lhe sdo confiados e, para isso, as
demonstragdes contébeis fornecem informagdes sobre os seguintes aspectos de uma entidade:
ativos, passivos, patrimdnio liquido, receitas, despesas, ganhos e perdas e fluxo financeiro

(fluxos de caixa ou das origens e aplicagdes de recursos).

Essas informagdes, juntamente com outras constantes das notas explicativas as
demonstragBes contébeis, auxiliam os usuérios a estimar os resultados futuros e os fluxos

financeiros futuros da entidade.

A Contabilidade, por meio dos seus registros consolidados em vérios formatos de
balangos, define posi¢des e fluxos financeiros. Dessa forma, Brasil, H. V. e Brasil, H. G.

(1997, p.1) afirmam que:
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Os balangos patrimoniais podem ser considerados como fotografias da empresa em
determinadas datas; a demonstracio de resultados, os quadros de origens e
aplicagdes, o demonstrativo de mutagdes patrimoniais consignam fluxos monetarios
e se assemelham a filmes, por mostrarem os movimentos de valores entre dois
momentos ou duas posigdes, entre datas previamente determinadas.

Segundo os mesmos autores (1997), a missdo da Contabilidade encerra-se com a
preparagdo das demonstrag8es formais destinadas a divulgagio externa. Acrescentam que “em
certo sentido pode-se dizer que a administragio financeira comega onde termina a
contabilidade”. Os dados fornecidos pela Contabilidade devem ajudar o administrador

financeiro a:
a) avaliar a situag8io econdmico-financeira;
b) avaliar a formagfo do resultado;
¢) avaliar os efeitos de decisdes tomadas anteriormente;
d) corrigir rumos indesejados;
e) tomar novas decisoes;

f) desenvolver planos operacionais e de investimentos.

2.1.1 Regime de competéncia e ciclo operacional

Entende-se Regime de competéncia como:

Método de reconhecimento de receitas pela venda de bens ou pela prestagdo de
servigos, independentemente da ocasifio em que a entrada de caixa pela venda ou
pela prestagiio de servigo ocorre. Nesse sistema, a despesa € reconhecida quando a
correspondente receita é reconhecida, independentemente da ocasio em que &
despesa foi ou serd paga. (STICKNEY; WEIL, 2001, p.880)

De acordo com a NPC n° 27, do Instituto dos Contadores Independentes do Brasil
(IBRACON, 2005), no Regime de Competéncia, “os elementos das demonstragdes contabeis
si0 reconhecidos quando satisfizerem as defini¢des e os critérios de reconhecimento para

essas transagdes previstas na Estrutura Conceitual Basica da Contabilidade”.

Pela Resolugiio 750/93 do CFC, esse regime obedece ao principio de competéncia,

como disposto no seu artigo 9°:

Art. 9° - As receitas e as despesas devem ser incluidas na apuragdo do resultado do
periodo em que ocorrerem, sempre simultaneamente quando se correlacionarem,
independentemente de recebimento ou pagamento.
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§ 1° - O Principio da COMPETENCIA determina quando as alteragdes no ativo ou
no passivo resultam em aumento ou diminuigio no patriménio liquido,
estabelecendo diretrizes para classificagio das mutagSes patrimoniais, resultantes da
observancia do Principio da Oportunidade.

§ 2° - O reconhecimento simultdneo das receitas e despesas, quando correlatas, €
conseqiiéncia natural do respeito ao periodo em que ocorrer sua geragio.

O parégrafo 3° da Resolugiio 750/93 estabelece que:

As receitas consideram-se realizadas:

I - nas transag@es com terceiros, quando estes efetuarem o pagamento ou assumirem
compromisso firme de efetiva-lo, quer pela investidura na propriedade de bens
anteriormente pertencentes &8 ENTIDADE, quer pela fruigdo de servigos por esta
prestados;

II - quando da exting#o, parcial ou total, de um passivo, qualquer que seja o motivo,
sem o desaparecimento concomitante de um ativo de valor igual ou maior;

III - pela geragdo natural de novos ativos independentemente da intervengdio de
terceiros;

IV - no recebimento efetivo de doagdes e subvengdes.
§ 4° - Consideram-se incorridas as despesas:

I - quando deixar de existir o correspondente valor ativo, por transferéncia de sua
propriedade para terceiro;

II - pela diminuigo ou extingdo do valor econdmico de um ativo;

III - pelo surgimento de um passivo, sem o correspondente ativo.

Diante do exposto, é necessario apresentar comentarios sobre o ciclo operacional,
definido por Kothari (2004, p.11) “como o tempo transcorrido entre o inicio da produg@o ¢ o

recebimento de caixa dos clientes proveniente da venda do produto”.

O ciclo operacional é um aspecto importante no conhecimento de Finangas. E preciso
dimensiona-lo rigorosamente para sua andlise e compreensdio exata, com a averiguagio
freqiiente do chamado periodo-ciclo da empresa. Essa conduta permite o pronto conhecimento
de uma informacfio importante para o gerenciamento financeiro de curto prazo: a adequag@o

do “tempo” aos compromissos da empresa.

Para Kothari (2004, p.13), esta adequagio ocorre quando se consideram os prazos
médios de recebimento mais o prazo médio de estocagem, deduzido dos prazos médios de
pagamento. Significa que o recebimento da venda a prazo € o giro dos estoques deveriam

ocorrer em prazos menores do que os pagamentos, o que permite uma geragdo de caixa.

O ciclo operacional varia em fungfo do setor de atividade e das caracteristicas de

atuacfio da empresa. A maioria das empresas tem um ciclo operacional inferior a um ano;




25

nesses casos, entende-se que ele se repete varias vezes no ano, evidenciando maior giro

(rotagdo) para os investimentos operacionais (KOTHARI, 2004).
De acordo com o autor (2004), o ciclo operacional segue as seguintes fases:
a) compra de matéria-prima;
b) pagamento aos fornecedores;
¢) inicio da fabricagdo;
d) término da produgdo;
e) venda do produto;

f) recebimento das duplicatas.

Sobre o assunto, Vieira (2005, p. 54) comenta que:

Para a maior parte das empresas, a atividade operacional se desenvolve através de
um processo continuo de compras, estocagem, produgio e vendas. A essas etapas
podem ser associados prazos para pagamentos aos fornecedores, manutengio de
estoques (inclusive em processo de producio) e de recebimento dos clientes, que
podem ser determinados através do célculo de relagdes simples em relagdio as
vendas.

J4 Ross, Westerfield e Jaffe (2002, p. 603) informam que:

A duragio do ciclo operacional é igual 4 soma dos prazos de estoques e contas a
receber. O prazo de estoques € o tempo necessario para encomendar a matéria —
prima, fabricar e vender um produto final. O prazo de contas a receber ¢ o tempo
necessario para receber os pagamentos devidos pelos clientes.

Vieira (2005, p. 55) refere-se ao ciclo operacional como “o periodo de tempo que
decorre entre as compras de matérias - primas ¢ o recebimento dos créditos a receber dos

clientes [...] é igual & soma do prazo de converséo de estoques e do prazo de recebimento”.

Martins, E. (1999, p.9) informa que:

A aquisicio de mercadorias a prazo produz o registro do ativo antes do seu
desembolso e pode acontecer de esses bens serem baixados antes mesmo do
respectivo pagamento. Assim, hd sempre uma diferenga no tempo entre o momento
em que se registra o lucro com a transagio e o efetivo aparecimento no caixa, do
respectivo montante. Ainda mais que as vendas podem também ter essa diferenga

temporal.
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Essa “diferenga temporal” remete a consideragdes sobre o ciclo financeiro e o fluxo

de caixa, a seguir.

2.1.2 Regime de caixa e ciclo financeiro

As atividades financeiras e contabeis de uma empresa podem estar sob o comando do
vice-presidente financeiro, de modo que a administragéo financeira e a contabilidade nem
sempre se distinguem facilmente. Todavia, h4 uma diferenga basica entre Finangas €

Contabilidade: a énfase no fluxo de caixa e na tomada de decisdo.

Para Gitman (1997, p. 12), a “fung#o principal do contador é desenvolver e fornecer
dados para medir o desempenho da empresa, avaliar sua posi¢io financeira e pagar imposto”.
Na administragiio financeira, a énfase é dada ao fluxo de caixa: entradas ¢ saidas de caixa.
Cabe ao administrador financeiro manter a solvéncia, analisando e planejando o fluxo de
caixa para satisfazer as obrigagSes e adquirir os ativos necessarios ao cumprimento dos
objetivos da empresa. Ele adota o regime de caixa para reconhecer as receitas e despesas que

efetivamente representam entradas ¢ saidas.

Para Peleias (2002, p. 18), a missdo da 4rea financeira & ter recursos disponiveis para
as operagdes. A érea financeira é o “banco” interno da empresa e deve financiar os eventos,
transagBes e atividades de outras 4reas (inclusive as suas préprias); seu resultado decorre do
valor de seus servigos, deduzidos dos custos financeiros incorridos, € dos eventos transagoes

realizadas com o mercado externo.

Groppelli e Nikbakht (2002, p.13) defendem que “a contabilidade, a base do regime
de competénecia, nfo revela integramente as circunstincias da empresa”. Para eles, o
administrador financeiro deve enxergar além das demonstragdes financeiras, para poder

detectar os problemas atuais ou os potenciais.

Ainda nesse ponto de vista, ao se concentrar no fluxo de caixa, o administrador
financeiro “devera ser capaz de evitar a insolvéncia e atingir os objetivos financeiros da

empresa’.

De acordo com Stickney e Weil (2001, p. 110), “pelo regime de caixa, a empresa

reconhece receitas — pela venda de bens e servigos — e despesas - mercadorias, salarios,
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seguro, impostos — quando elas sfo efetivamente recebidas e pagas, respectivamente,

impactando o caixa da empresa”.

Groppelli e Nikbakht (2002, p.13) explicam que demonstrativo do fluxo de caixa €
um “relatério que fornece uma andlise detalhada da maneira como o caixa foi gerado e indica
como foi utilizado na condugdo de cada fase de um negdcio. Como conseqiiéncia, esse
demonstrativo fornece outra ferramenta importante para os administradores que procuram
controlar e entender os fatores externos e as politicas internas que influenciam os fluxos de

caixa da empresa”.

O Jornal Oficial da Unido Européia/ PT (L 261/3513.10.2003) apresenta as
disposi¢des da Norma Internacional de Contabilidade n.7 sobre as demonstragdes de fluxo de
caixa: “10. A demonstracio de fluxos de caixa deve relatar os fluxos de caixa durante o
periodo classificados por atividades operacionais, de investimento e de financiamento®. Na
seqiiéncia, informa que:

11. Uma empresa apresenta os seus fluxos de caixa das atividades operacionais, de
investimento e de financiamento da maneira que seja mais apropriada para os seus
negdcios. A classificagdo por atividades proporciona informagio que permite aos
usudrios determinar o impacto dessas atividades na posi¢o financeira da empresa e
nas quantias de caixa e seus equivalentes. Esta informago pode ser também usada
para avaliar as relagGes entre estas atividades.

Conforme a NIC 7, item 13, a quantia de fluxos de caixa proveniente de atividades
operacionais é um indicador-chave, & medida que as operagdes da empresa geram fluxos de
caixa suficientes para pagar empréstimos, manter a capacidade operacional da empresa, pagar
dividendos e fazer novos investimentos, sem recurso a fontes externas de financiamento

(JORNAL OFICIAL DA UNIAO EUROPEIA/ PT , 2003)
Alguns exemplos de “fluxos de caixa de atividades operacionais” s&o:
a) recebimentos de caixa provenientes da venda de bens e da prestagio de servigos;

b) recebimentos de caixa provenientes de royalties, honorarios, comissdes e outros
créditos;
c) pagamentos de caixa a fornecedores de bens € servigos;

d) pagamentos de caixa a e a favor de empregados;
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recebimentos de caixa e pagamentos de caixa de uma empresa seguradora
relativos a prémios e reclamagdes, anuidades e outros beneficios derivados das

apdlices de seguros;

pagamentos de caixa ou restituigdes de impostos sobre o rendimento, a ndo ser
que possam ser especificamente identificados com as atividades de financiamento

e de investimento;

recebimentos de caixa e pagamentos de caixa de contratos detidos para fins

negociais ou comerciais.

O item 16 do documento considera importante a divulgagio separada dos fluxos de

caixa provenientes das atividades de investimento, “porque os fluxos de caixa representam a

extensdo pela qual os dispéndios foram feitos relativamente a recursos destinados a gerar

rendimento e fluxos de caixa futuros”.

sdo:

Alguns exemplos de fluxos de caixa provenientes “de atividades de investimento”

d)

pagamentos de caixa para aquisigdo de ativos fixos tangiveis, intangiveis ¢ outros
ativos a longo prazo. Esses pagamentos incluem os relacionados com custos de

desenvolvimento capitalizados e ativos fixos tangiveis auto-construidos;

recebimentos de caixa por vendas de ativos fixos tangiveis, intangiveis e outros

ativos a longo prazo,

pagamentos de caixa para aquisigio de instrumentos de capital préprio ou de
divida de outras empresas e de interesses em empreendimentos conjurntos (que
ndio sejam pagamentos dos instrumentos considerados equivalentes de caixa ou

dos detidos para fins negociaveis ou comercializaveis);

recebimentos de caixa de vendas de instrumentos de capital préprio ou de divida
de outras empresas e de interesses em empreendimentos conjuntos (que ndo
sejam recebimentos dos instrumentos considerados equivalentes de caixa e dos

detidos para fins de negociagio ou de comercializag@o);

adiantamentos de caixa e empréstimos feitos a outras partes (que nfio sejam

adiantamentos e empréstimos feitos por uma instituigéo financeira);
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f) recebimentos de caixa provenientes do reembolso de adiantamentos e de
empréstimos feitos a outras partes (que nfo sejam adiantamentos e empréstimos

de uma institui¢8o financeira);

g) pagamentos de caixa para contratos de futuros, forwards, opgdo e swap, exceto
quando os contratos forem mantidos para fins de negociagdo ou de
comercializagio ou os pagamentos classificados como atividades de

financiamento;

h) recebimentos de caixa de contratos de futuros, forwards, opg¢do e swap, exceto
quando os contratos forem mantidos para fins de negociagdo ou de
comercializagio ou os recebimentos classificados como atividades de

financiamento.

O item 17 da NIC 7 realga a importancia da divulgagfo separada de fluxos de caixa
provenientes “das atividades de financiamento na prediggo de reivindica¢des futuras de fluxos

de caixa pelos fornecedores de capitais & empresa”.
Alguns exemplos desses fluxos de caixa s&o:

a) proventos de caixa oriundos da emissdo de agdes ou de outros instrumentos de
capital proprio;

b) pagamentos de caixa a detentores para adquirir ou remir as agdes da empresa;

c) entradas de caixa oriundas da emissdio de certificados de divida, empréstimos,

livrangas, obrigagSes, hipotecas e outros empréstimos obtidos a curto ou longo

prazo;
d) reembolsos de caixa de quantias de empréstimos obtidos;

) pagamentos de caixa por um locatirio para a redugdio de uma divida em aberto

relacionada com uma locagio financeira.
A contraposi¢o entre os dois regimes ¢ o que se apresenta a seguir.

Martins, E. (1999, p.16) refere-se & capacidade preditiva da demonstragdo do
resultado, ao afirmar que é “muito maior que a do fluxo de caixa”, devido a existéncia tanto
de confrontagiio entre receitas e despesas na demonstragéio do resultado quanto entre ativos

depreciados e receita. Por outro lado, “no fluxo de caixa normalmente a desvinculagfo ¢é
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completa e temos épocas com grandes desembolsos e épocas com grandes fluxos de entrada, e

podemos perder de vista o cotejo”.

Stickney e Weil (2001, p.113) consideram que “em comparagfio com o regime de
caixa, o regime de competéncia fornece melhor medida do desempenho operacional [...]”, por
duas razdes: as receitas refletem mais precisamente os resultados da atividade de vendas, e as

despesas confrontam-se mais adequadamente com as receitas reconhecidas.

Acrescentam que “o regime de competéncia focaliza a ateng@o no influxo de ativos
liquidos [...] decorrentes das operagdes — as receitas — ¢ no uso de ativos liquidos nessas
mesmas operagdes — as despesas —, independentemente de os ativos liquidos terem sido, ou

ndo, recebidos ou pagos”.

Assim, verifica-se que, mesmo conscientes da importancia do fluxo de caixa, os
contadores focalizam primordialmente os métodos de regime de competéncia, ¢ os

administradores financeiros, os métodos de regime de caixa.

A respeito desse confronto, Martins, E. (1999, p.9) afirma que “muito se tem escrito
¢ falado recentemente a respeito da superioridade do fluxo de caixa sobre a demonstragdo do
resultado, da volta da contabilidade ao custo histérico puro e ate da maior utilidade do regime

de caixa sobre o de competéncia para fins de gerenciamento de empresas”.

Martins, E. (1999, p.13) ainda também enfatiza que:

[...] tudo isso pode ser valido... para quem ndo entende de Contabilidade, ou néo
sabe de fato o que ¢ regime de competéncia, ndo entendeu o que € fluxo financeiro
na inflagio ou entlio para quem estd sempre atras de novos modismos, quaisquer que
sejam independentemente de uma anélise critica e racional.

Continuando seu raciocinio, Martins, E. (1999, p.9) questiona a verdadeira diferenga
entre demonstragdo do resultado e fluxo de caixa, esclarecendo que ela “reside na mais correta
alocagdo” do regime de competéncia em relagdo aos “fluxos de entrada e saida dos fluxos

financeiros puros”.

Groppelli e Nikbakht (2002, p.14, pg) entendem que a demonstragdo do resultado € 0
balango ”juntos respondem adequadamente para a analise da evolugo do patrimdnio e para o
conhecimento de sua efetiva rentabilidade”, enquanto o fluxo de caixa é mais util para a

analise financeira de curtissimo prazo.

Hendriksen e Van Breda (1999, p. 174) explicam que:
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A maior parte das mensuragdes contébeis [...] baseia-se em fluxos de caixa passados,
presentes ou esperados. As receitas sio geralmente medidas em termos do valor
liquido de numerario que se espera receber em fungdo da venda de bens ou da
prestagio de servigos. As despesas sio geralmente medidas em termos do numerario
pago, o que se espera ser pago por bens e servigos utilizados pela empresa. Os
valores a receber ou pagar representam a alocagdo, ao perfodo correspondente, de
recebimentos ou pagamentos futuros esperados. Os valores diferidos representam a
alocagfio, ao periodo corrente a periodos futuros, de recebimentos e pagamentos
passados.

Para os autores(1999), as posi¢des a respeito dividem-se basicamente em:

a) defesa da substituigio da demonstragio de resultado e do balango em sua versdo

tradicional por uma demonstragio do fluxo de caixa;

b) preferéncia por certos procedimentos, com base na possibilidade de evitar

alocagdes arbitrarias a diversos periodos;
c) preferéncia pelo uso de fluxos de lucro como aproximagéo dos fluxos de caixa.

Segundo Brealey, Myers ¢ Marcusn (2002, p. 43), “a empresa precisa de caixa
quando ela compra uma nova fébrica ou méquina, ou quando paga juros aos bancos e
dividendos aos acionistas. Assim sendo, o gerente financeiro precisa ter controle do caixa que
est4 entrando e saindo”, e acrescentam que “o fluxo de caixa da empresa pode ser bastante

diferente de seu lucro liquido”. Ainda apontam os motivos:

a) a demonstragio de resultados nfio reconhece as despesas de capital no ano em
que os bens de capital foram pagos; em vez disso, distribui essas despesas na

forma de uma dedugo anual como depreciag@o;

b) a demonstragio de resultado usa o método contabil denominado regime de
competéncia, o que significa que as receitas e as despesas sdo reconhecidas &
medida que s3o incorridas, nfio quando o caixa ¢é recebido ou pago (regime de

caixa).

Os mesmos autores (2002, p. 45) justificam as diferengas entre os demonstrativos a
partir da situagio nos Estados Unidos, onde “apesar dos principios contabeis geralmente
aceitos existirem ha muito tempo para padronizar as praticas contabil, nos Estados Unidos os

contadores ainda tém certa liberdade para registrar os ganhos e os valores contabeis”.

Ainda Brealey, Myers e Marcus (2002, p. 43), postulam que:
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Os analistas financeiros t8m ainda mais liberdade para usar esses registros; por
exemplo, alguns analistas incluem ganhos e perdas de eventos extraordindrios ou
ndo recorrentes, quando registram o resultado liquido, mas outros nfo. Do mesmo
modo, os contadores sdo discretos no que diz respeito ao tratamento dos ativos
intangiveis, marcas registradas e franquias. Alguns acreditam que incluir esses
intangiveis no balango fornece a melhor medida do valor da empresa como uma
empresa em atividade. Outros adotam uma abordagem mais conservadora, excluem
ativos intangiveis.

O quadro a seguir sintetiza as diferengas entre as informagdes contidas no balango

patrimonial, no demonstrativo de resultados e no demonstrativo de fluxo de caixa:

Balanco Patrimonial Demonstrativo de Resultados Demonstrativo de Fluxo de

Fornece uma foto instantinea dos | Mede a lucratividade da empresa Caixa

ativos e passivos da empresa durante o ano Mede as origens e aplicagdes do

. . dinheiro durante o ano.
Mostra a diferenga entre receitas e

despesas.

QUADRO 3 - Diferencas entre o BP, DR e DFC
Fonte: O autor, com base em Brealey, Myers e Marcus (2002)

2.1.3 O processo decisorio e os contetdos de Finangas

As decisBes empresariais podem ser medidas em termos financeiros. As fungdes na
4rea vio desde a tomada de decisdes em relagio 4 expansdo de fabricas até a escolha dos tipos

de titulos que devem ser emitidos para financiar expansdes.

De acordo com Brigham, Gapenski e Ehaardt (2001), cabe a Administragio
Financeira a responsabilidade de determinar os termos de crédito sob os quais os clientes
poderiio fazer suas compras, o montante de estoque que a empresa deve manter, quanto de
caixa manter disponivel, se deve ou nfio comprar outras empresas (andlise de fusdes) ¢ a
quantidade de lucros que a empresa deve reinvestir versus a quantidade que deve ser

distribuida na forma de dividendos.

Gitman (1997) apresenta as “atividades-chave” do administrador financeiro: analise e
planejamento financeiro, decisdes de investimento e decisdes de financiamento. Nota-se que
tais atividades revelam a inter-relagfio entre Contabilidade e Administragio Financeira. Para

melhor explicitar esse aspecto, seguem-se agdes especificas de cada atividade-chave:

a) andlise e planejamento financeiro: transformagio dos dados financeiros para

monitorar a situacdo financeira da empresa, avaliagio da necessidade de
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aumentar ou reduzir a capacidade produtiva e aumento ou reducgio de

financiamentos;

b) decisBes de investimento: determinagio do montante de recursos a aplicar em
ativos circulantes e ativos permanentes e decisfo a respeito de modificagdo,

substituigdo ou liquidagdo dos ativos existentes;

c) decisdes de financiamento: combinagfo mais apropriada entre financiamentos a

curto e longo prazos e determinagio das fontes de financiamento.

Nesse contexto, a Contabilidade tem um papel importante como apoio ao processo
decisério, conforme Salazar e Benedicto (2004), que enfatizam a necessidade de analisar a
natureza e o significado do papel dessa ciéncia como veiculo de informag#o para as tomadas

de decisio.

Para os autores (2004), o sistema contébil abrange o processo de registro dos eventos
econdmicos, com a principal finalidade de organizar e resumir informagdes que possam ser
consultadas a qualquer tempo e que fornegam o perfil econdmico em um determinado perfodo

ao longo do ciclo de vida do negdcio.

Tal sistema de contabilizar os eventos ¢é realizado pelos contadores, os quais, apos
classifica-los e registra-los segundo as normas contdbeis vigentes, sdo responsiveis pela
preparagio das correspondentes demonstragdes financeiras, que nada mais sdo do que um

resumo relevante de tudo o que aconteceu no periodo abordado.

Salazar e Benedicto (2004, p.1) salientam que:

E considerando os tipos de informagio desejada pelos administradores e outros
tomadores de decisfio, 4 luz das normas e praticas contdbeis admitidas pela
legislagdo brasileira, que os contadores desenham seus sistemas contdbeis. Os
profissionais de contabilidade responsaveis pelo registro e langamento nos livros
contibeis, ou nos computadores, mediante programas de contabilidade especificos,
executam os servigos mais rotineiros dos procedimentos desenhados pelos
contabilistas. No entanto, qualquer que seja o sistema contabil utilizado, o que na
verdade importa é o conteido informacional que ele fornece em determinado tempo
oportuno.

A informagdo fornecida pelas demonstragdes financeiras ¢ de importéncia para todos
aqueles que tém o poder de decisfio; mas, para respaldar a tomada de decisdo e produzir o
efeito desejado, tal informagdio deve passar por um processo de interpretagdo em termos

financeiros, o que amplia seu conteudo.
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Entre outros importantes usudrios das demonstragdes financeiras estdo os
administradores, remunerados para gerar lucros aos investidores. Para tanto, utilizam as
demonstra¢des financeiras como referéncia. E por meio delas que os administradores
predizem os efeitos de suas decisdes e atuam visando ao aumento dos valores ali

demonstrados.

Salazar e Benedicto (2004, p.7) concluem que:

A contabilidade de uma empresa pode ser considerada a sua coluna vertebral e
também um instrumento importante para conhecer o que aconteceu € o que estd
acontecendo nela. N&o hé possibilidade de tomarmos decisSes que conduzam ao
sucesso se a agio da empresa ndo for registrada [...] as principais perguntas que os
tomadores de decisio fazem sobre o sucesso financeiro de uma empresa séo
respondidas pelos contadores com o uso das principais demonstragdes financeiras.

De acordo com Gitman (1997), o papel do contador é fornecer dados consistentes e
de facil interpretagio sobre as operagdes passadas, presentes ou futuras da empresa. O
administrador financeiro utiliza esses dados na forma como se apresentam ou apds realizar

alguns ajustes, e 0s toma como um importante insumo ao Processo de tomada de decisdo.

2.2 Pesquisas sobre analise de condicdes de oferta de disciplinas em cursos de Ciéncias

Contabeis

Neste tépico, serdio apresentados trabalhos anteriores sobre condigdes de ofertas de
disciplinas em cursos de Ciéncias Contébeis levantados por meio de pesquisa bibliografica.
Buscou-se, com esta etapa de revisdo de literatura, analisar as preocupagdes € achados de
outros pesquisadores e compreender de que maneira a analise de condi¢gdes de oferta em

cursos de Ciéncias Contébeis pode contribuir na formagio dos futuros contadores.

Em seu trabalho, Nossa e Mazoco (2000) informam que “o reconhecimento das
deficiéncias na formagiio do futuro profissional contébil veio reforgar a consciéncia da
necessidade de contribuir para que o processo de melhoria acontega em menor €spago de

tempo possivel”.

Nesse sentido, Barros, (2005) propde uma nova metodologia para o ensino de

Contabilidade Gerencial, ao justificar que:

Essa discussio encontra respaldo e justificativa na necessidade de se conhecer
melhor o conteiido estudado pela Contabilidade Gerencial no meio académico e a




35

importancia desse conhecimento no desenvolvimento profissional do contador. A
escolha da disciplina Contabilidade Gerencial como tema de pesquisa explica-se por
ser considerada integradora com varias outras 4areas da Contabilidade e
Administragio Financeira e pelo seu aspecto dindmico e emergente caracterizado
dentro do contexto socio-econdmico. A Contabilidade Gerencial possibilita
proporcionar ao aluno a compreensdo da interferéncia da Contabilidade no Controle

Gerencial.

Ainda para o autor “a inten¢dio de adequar o contetido programatico da disciplina
Contabilidade Gerencial é torna-lo mais produtivo, mais eficiente e mais atraente o suficiente
para que os alunos sintam a necessidade de aplica-lo, levando o ensino para o nivel extra-

académico, utilizando-se de mecanismos de natureza pratica”.

Diante disso, o mesmo autor (2002) sugere um contetido programatico desdobrado

nos seguintes topicos:
a) Contabilidade Gerencial e Sistema de Informagéo Contabil;
b) Gerenciamento Contabil Global;
c) Gerenciamento Contébil Setorial;
d) Gerenciamento Contéabil Especifico;
e) Orgamento e Projegdes;
f) Contabilidade de apoio a situagdes especiais.

O autor (2002) propde uma metodologia para o ensino de Contabilidade Gerencial

que propicie:
a) interagdo entre os grupos de professores;
b) conhecimento da turma no primeiro dia de aula;
¢) estudo e resolugfo de casos e problemas: coleta de dados reais nas empresas;
d) integragdo entre a institui¢@io de ensino e as empresas.

Andrade (2002) elaborou uma pesquisa sobre as condigdes de ensino de
Contabilidade Introdutéria no curso de Graduagdo em Ciéncias Contabeis nas 90

universidades publicas brasileiras, por meio de um levantamento de dados, visando conhecer:

a) os métodos e meios de ensino utilizados na disciplina, bem como avaliar o
interesse de seus professores pela utilizagdo de tecnologias educacionais (uso de

computadores na educago, softwares educativos, videoconferéncia etc.);
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b) a estrutura dos departamentos para a utilizagdo das tecnologias supra

mencionadas.

A autora (2002) utilizou um questionrio como instrumento de coleta de dados,

visando a investigar sobre:
a) distribui¢dio do contetdo programatico;
b) qualificag@o do corpo docente;
c) bibliografia adotada;
d) metodologia de ensino aplicada;
e) estrutura dos departamentos;
f) utilizagio de softwares aplicativos nas atividades didaticas;
g) interesse por software educativo.

Os resultados obtidos permitiram a Andrade (2002) constatar que:

100% dos professores, utilizam o estilo de aula expositiva, muito embora a mesma
proporgio deseja utilizar software educativo para o ensino de Contabilidade, bem
como acredita no aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem com a
utilizagdio de tal ferramenta. Foi possivel ainda identificar que mais da metade
obedece ao regime de tempo integral de servigo; 30% ja possui o titulo de Mestre em
Contabilidade, além de 73% possuir experiéncia profissional em departamentos de

contabilidade.

Brussolo e Peleias (2002) apresentaram um trabalho por meio do qual procuraram
demonstrar as exigéncias do mercado de trabalho para o Contador, a partir dos conhecimentos

dele exigidos “em vérios niveis hierarquicos de sua carreira”. Nesse sentido, realizaram uma:

Anélise em relagio a Resolugdo 03/92 do Conselho Federal de Educagdo, que traz o
contetido minimo e a carga horiria para o curso de graduagdo em Ciéncias
Contébeis, e em relagio ao Edital 04/97 do Ministério da Educaglio que traz a
proposta de novas diretrizes curriculares da Comiss3o de Especialistas do Ensino da
Contabilidade procurando verificar qual destes diplomas legais melhor atende as
necessidades do mercado de trabalho, através de um comparativo entre as exigéncias
das empresas, a Resolugfio 03/92 e a proposta da Comissio de Especialistas.

Hofer (2004) elaborou um estudo exploratério sobre o ensino de Contabilidade
Introdutéria nas universidades estaduais do Parani, com o objetivo de identificar a
qualificagdo docente, as estratégias de ensino, os recursos institucionais e a forma de
avaliagdo utilizados, o conteido ministrado e a bibliografia adotada. Nesse estudo, constatou

que:
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a) o quadro docente é composto por 12 professores, dos quais seis sdo mestres € 0s

demais, especialistas;

b) os docentes utilizam estratégias de ensino diversificadas, embora o método mais

utilizado seja aula expositiva;

c¢) os docentes dispdem de recursos atualizados, embora se restrinjam ao uso de

quadro de giz e retroprojetor;
d) a forma de avaliagdo mais usada é a prova escrita.

Quanto aos conteidos ministrados, dividem-se em “grandes topicos”: Nogdes
preliminares, Relatérios ou informes contibeis, Estatistica patrimonial, VariagGes do
patrimonio liquido, Contabilidade por balangos sucessivos, Balango patrimonial: grupos de
contas, Principios fundamentais de contabilidade, Regimes de contabilidade, Dindmica
patrimonial, Integragdo DO BP, DRE E LPA, Plano de contas, Escrituragfio, Balancete,
apuragio do resultado e levantamento do balango, Operagdes com mercadorias, A

Contabilidade no processo de gestio e Constitui¢do de empresas.

Nesse sentido, Hofer (2004) entende que a contabilidade “est4 sendo introduzida
com uma visdo global da empresa, demonstrando ao contador a importancia da visdo
sistémica da empresa em que ird atuar. O conhecimento e envolvimento do contador na
elaboragdo do planejamento estratégico possibilitam-lhe uma visdo do todo, objetivos, metas €

miss#o da empresa”.

Sinatora (2004) elaborou uma pesquisa exploratéria que analisou as condi¢Bes de
oferta dos contetidos de sistemas de informagdo nos cursos de graduagio em Ciéncias

Contéabeis da cidade de S&o Paulo e constatou que:

O Parecer CNE/CES n° 289/2003 prevé que, na elaboragio do projeto pedagogico
do curso de Ciéncias Contibeis devem ser contempladas as diversidades das
mudangas sociais, acompanhando as novas e mais sofisticadas tecnologias, fato que
exige continuas revisdes no projeto pedagégico. Essas tecnologias levam a
necessidade de tornar o curso reflexo das demandas do mercado, por meio da
formagdo de profissionais flexiveis e com suficiente autonomia intelectual e de
conhecimento, para se adaptarem as mudangas do mercado e da sociedade como um

todo.

No que se refere & legislagdio internacional, Sinatora (2004), cita a International
Federation of Accountants (IFAC), especificamente o IEG 11 - International Educational

Guideline —, que trata da inclusdo de Tecnologia da Informag3o nos curriculos de
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Contabilidade, ressaltando os conhecimentos organizacionais e de negécios necessarios a

formag#o do contador.

Alguns requisitos considerados no documento citado incluem:

a) conceitos de TI nos negocios empresariais;

b)
c)
d)

e)

softwares.

controles internos automatizados;
desenvolvimento de padrdes e praticas de sistemas empresariais;
adogdo de gestdo de TI;

implementag3o, utilizagio e avaliagdo de desempenho empresarial realizadas por

sistemas automatizados, além das técnicas basicas para o uso de computadores €

Os resultados obtidos pela pesquisa indicam pontos positivos, dentre os quais

atualizagdo anual dos curriculos, carga horéria, empenho no alcance dos objetivos dos cursos

e preocupagio em refletir as praticas empresariais. Os pontos negativos levantados incluem

baixa integracio entre os docentes do curso, baixa interdisciplinaridade e o uso reduzido de

sistemas ERP, em comparagio com a demanda de mercado.

Ricardino Filho (2003) tratou da Auditoria no curso de Ciéncias Contabeis a partir da

seguinte questio: ”O ensino da disciplina Auditoria nas instituigdes de ensino superior

brasileiras demonstra condigdes de cumprir seu papel de pré-qualificar minimamente 0s

futuros militantes da 4rea para o desempenho de seu papel, quer profissional quer social?”

Ricardino Filho (2003) reconhece que:

Conquanto robustos, os resultados da pesquisa sdo, por certo, quase alarmantes. A
tabulagiio dos dados da pesquisa revelou que €, como minimo, muito preocupante a
situagdio do ensino da disciplina Auditoria no Brasil. Os docentes encarregados de
disseminar os conhecimentos inerentes & atividade ndo possuem nem experiéncia
profissional adequada nem a formagdo académica minima desejavel.
Adicionalmente, os livros indicados por eles préprios e que deveriam dar apoio as
aulas ministradas apresentam conteudo defasado das praticas utilizadas desde a
década de 90.

O mesmo autor (2003) enumera os principais problemas detectados a partir dos 51

questionérios analisados:

a) 20% dos professores néo tém formagéo em Ciéncias Contabeis;
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b) apenas trés docentes concluiram mestrado em Ciéncias Contabeis;
¢) apenas um concluiu doutorado na area;

d) nas 15 instituigdes que dedicam mais de 50% do contetdo programatico a
Auditoria de Demonstracdes Contébeis, cinco dos docentes nunca atuaram na

4rea, e dois tém apenas um ano de experiéncia;

¢) as duas instituigdes que dedicam maior tempo ao ensino de Auditoria de
Demonstragdes Contébeis (100% ¢ 90% das horas reservadas a disciplina) tém

docentes sem qualquer experiéncia profissional em auditoria;

f) no que diz respeito as instituicBes que direcionam a maior parte do conteido
programético ao ensino de Auditoria Interna ou Auditoria Operacional, a metade

nfo tem qualquer experiéncia na rea, ¢ um quarto possui 3 anos ou menos;

g) o tempo médio destinado ao ensino da matéria, 121 horas/ aula, corresponde a
ndo mais do que 4,5% das 2.700 horas estabelecidas pelo Ministério da Educagdo

e Desportos como duragdio minima para o curso em questdo;

h) os livros de Auditoria, indicados pelos docentes aos seus alunos, s3o anacrénicos
no que diz respeito as técnicas de auditoria em uso pelas principais empresas da

area, em todo o mundo.

Cardozo et al. (2006) elaboraram um trabalho com o objetivo de “identificar as
metodologias de ensino utilizadas pelos professores de Contabilidade e pelos professores de
Métodos Quantitativos que lecionam nos cursos de Ciéncias Contébeis nas Institui¢Ses de

Ensino Superior do Espirito Santo”.

Os autores citam trés metodologias utilizadas: tradicionalista, tecnicista ¢

construtivista, e explicam que:

Na tendéncia tradicionalista o foco esta no professor como detentor do saber, nessa
tendéncia o aluno assume uma postura passiva, apenas repetindo o que € ensinado,
ndo existe contextualizagio dos conceitos ensinados. Na tecnicista o foco esta nas
técnicas de ensino, a fungdio do aluno é memorizar os procedimentos. Na tendéncia
construtivista o foco & voltado para o aluno e nas suas relagdes com o professor, o
ambiente € o saber.

O referencial teérico utilizado por Cardozo et al. (2006) tem como base, “em ambito
nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais, em ambito internacional, o Plano de Estudos

Mundial para a Formagfio de Contadores Profissionais elaborado pela Organizagdo das
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Nacgdes Unidas, que apontam para a tendéncia construtivista com énfase na

interdisciplinaridade”.

A anélise descritiva dos dados revelou que os dois grupos de professores
pesquisados, de Contabilidade e de Métodos Quantitativos, “concentram-se fora da tendéncia
construtivista”, enquanto os professores que utilizam o método interdisciplinar “se destacam
na formagiio académica, na diversificagdo de abordagens de ensino € no uso de recursos
didaticos”.

Os dados levantados permitiram a Cardozo et al. (2006) concluir “que ocorre um
prejuizo na formagdo dos contadores quanto 4 contextualizacio e fundamentagfo dos

conceitos quantitativos e contabeis”.

2.3 Contetidos de Financas nos cursos de Ciéncias Contabeis: cenario internacional

Conforme o Education Comittee, a internacionalizagdo da economia levou as
empresas a exigirem formac#o especializada para o suprimento de cargos e fungdes. A
exigéncia de competéncias e habilidades tem seu reflexo no ensino de Contabilidade,
intermedidrio importante entre a nova realidade social ¢ a profissionalizagdo exigida pela

gestdo de negdcios.

Dentre as entidades ligadas 2 melhoria da qualificagdo do contador, destacam-se, no
cenario internacional, a IFAC e a Organizagio das NagSes Unidas (ONU) Seus comités

educacionais dedicam-se 2 elaboragio de curriculos, documentos e instrug8es teécnicas.

A IFAC é uma organizagiio mundial engajada no atendimento ao interesse publico,
fortificando a profissio e contribuindo para o desenvolvimento de sdlidas economias
internacionais. Seus atuais credenciados englobam mais de 160 entidades de auditoria
profissional em 119 paises, representando mais de 2,5 milh&es de auditores na pratica publica,

educagio, servigo ao governo, inddstria e comércio.

A IFAC, por meio do Education Comittee, estabelece normas de ética e instrugio,

visando ao desempenho de alta qualidade por parte do profissional contabil, como segue:

Trabalhar para avangar a instrugfo da contabilidade no mundo todo particularmente
nas areas onde ajudard ao desenvolvimento econdmico, a Federation internacional
dos contabilistas (IFAC) desenvolve os padrdes internacionais da instrugdo que se
dirigem 2 instrugio de pré-qualificagio de contabilistas profissionais € ao
desenvolvimento profissional continuando para membros da profissdo de
contabilidade. (IFAC, Dec. 31,2002 )
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Os documentos publicados correspondem aos International Education Standards for
Professional Accountants, (IES). O estudo da disciplina Contabilidade e da formagdo do
profissional da 4rea exige a leitura da TEG/9, International Education Guideline, ¢ a

necessaria reflex3o sobre o documento.

De acordo com o guia, o objetivo da educagdio e da experiéncia deve ser preparar
contadores profissionais competentes, capazes de contribuir ao longo da vida para a profissdo

¢ a sociedade em que atuam. Ademais, afirma-se que:

A manutengdo da competéncia internacional frente aos desafios que enfrentara exige
que os contadores mantenham uma atitude de aprender a aprender. A educagdio € a
experiéncia dos contadores profissionais devem oferecer-lhes uma base de
conhecimentos, atitudes e valores profissionais que lhes permitam seguir
aprendendo e adaptando-se s mudangas durante toda a sua vida profissional.

O documento apresenta as diretivas basicas para todos os demais ordenamentos e
sugestdes e, apesar de a IFAC ndo recomendar nenhum programa concreto de estudos

generalistas, a IEG/9 destaca que a formag#o geral deve equipar os contadores com:

a) conhecimento da evolugdo das idéias e acontecimentos por meio da histéria nas

diferentes culturas no mundo de hoje e uma perspectiva internacional;
b) conhecimentos basicos do comportamento humano;

¢) conhecimentos das idéias e questdes gerais e das diferentes forgas econdmicas,

politicas e sociais no mundo;
d) experiéncia em investigagio e avaliagdo de dados quantitativos;

e¢) capacidade para realizar investigagdes, proceder a raciocinios 1dgicos e

compreender juizos criticos;
f) capacidade para apreciar a arte, a literatura e as ciéncias;

g) consciéncia dos valores pessoais e sociais e do processo de investigagdo e

reflexdo;
h) experiéncia na formulaggo de juizos de valor.

Essa visio generalista da atuagdio profissional dos contadores evidencia a

preocupagio com a aquisi¢io de habilidades e competéncias que norteardo a pratica contabil.

A IFAC conceitua competéncia como a execugio de um papel de trabalho de acordo

com um padrdo definido, com relagdo a ambientes reais de funcionamento. Quando um
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individuo utiliza capacidade para executar as tarefas requeridas de acordo com um padréo

exigido, demonstra competéncia. A entidade classifica as habilidades em:
1) intelectuais: conhecimento, compreenséo, aplicagdo, anélise, sintese e avaliagdo;

2) técnicas e funcionais: mensuragdo e informagdo, aplicagdes matematicas e

estatisticas, adequagdo s leis e apoio as decisdes empresariais;

3) pessoais e interpessoais: iniciativa, capacidade de antecipar problemas,
capacidade de adaptagio &s mudangas, auto-aprendizagem, habilidade para
selecionar prioridades, capacidade de organizagdio do trabalho e capacidade de

tomar decisdes éticas.
A entidade ressalta ainda as habilidades de comunicag&o, dentre as quais estdo:
a) trabalho em equipe;
b) interagfio com pessoas de culturas diferentes;
¢) capacidade de solucionar conflitos;
d) dominio de comunicag8o escrita e oral de relatérios formais e informais;
¢) negociagio de solugdes aceitaveis em situagdes profissionais;
f) capacidade de ouvir e compreender, inclusive diferentes idiomas.

No que se refere as habilidades de administragio de negécio, cada vez mais

importantes na atuagdo profissional do contador, a IFAC destaca:
a) planejamento estratégico;
b) administragfio de projeto;
c) administrag8o de pessoas e recursos;
d) capacidade de tomada de decis@o;
e) habilidade para organizar e delegar tarefas;
f) habilidade para desenvolver e motivar pessoas;
g) capacidade de exercer lideranga e julgamento profissional com discernimento.

Nesta pesquisa, as habilidades técnicas e funcionais s3o enfatizadas, com foco
especial no apoio as decisdes empresariais, topico que demonstra a inter-relacdo entre

Contabilidade e Administragfo Financeira.
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Outro aspecto importante refere-se as habilidades de negdcio, mais especificamente a
capacidade de tomada de decisdo e ao julgamento profissional com discernimento, ambos

decisivos no papel do contador como indispenséavel apoio & gestéo dos negocios.

A ONU tem papel relevante na qualificagéio profissional do contador e sua insercéo
no mercado globalizado, por meio de eventos como a Conferéncia das Nag8es Unidas sobre
Comeércio e Desenvolvimento (CNUDC). Essa Conferéncia apresentou, em 1999, um modelo
de curriculo global para a educagio profissional de contadores, revisado em 2003, com o
propésito de descrever para a comunidade internacional as disciplinas técnicas que um

individuo deve dominar para tornar-se um contador profissional.

Desenvolvido pela comunidade internacional para “promover harmonia global das
qualificagBes profissionais contébeis”, o documento Desenvolvimento do curriculo global e
outros requerimentos de qualificagdo visa a servir de guia para o quadro técnico da educagdo
do profissional contador, que deve distinguir-se das habilidades e conhecimentos que os

aspirantes também precisam ter para o desempenho de suas fungdes dentro de uma economia

independente.
No documento da Conferéncia, (TD/B/COM.2/ISAR/6), afirma-se que:

Nio é suficiente para individuos que almejam a funggo de profissional contador ter
apenas conhecimento teérico. Os contadores devem ser capazes de unir teoria a
pratica, para analisar, interpretar, sintetizar [...] as praticas de comunicagio. Cada
pais deve desenvolver suas competéncias, determinar o tempo para cada moédulo e
adapta-los as necessidades nacionais.

Nesse sentido, Pereira et al. (2005) enfatizam que:

O trabalho do ISAR foi baseado em intimeros documentos de referéncia sobre o
assunto, no entanto foram decisivos os trabalhos desenvolvidos pela Internacional
Federation of Accountants] (IFAC), principalmente as IEG’s (Internacional
Education Guideline) no 9 e 11 que dispunham sobre os requisitos de qualificagio
profissional e as diretrizes para elaboragfio de um programa mundial de estudos em

Contabilidade.

Na visgio dos autores (2006), o Resumo Executivo do TD/B/COM.2/ISAR/6 define

os objetivos do modelo de curriculo global:

Este modelo de plano de estudos foi elaborado para facilitar a comunidade
internacional uma descrigdo das esferas de questdes técnicas que um estudante deve
dominar para ser um contador. O plano de estudos faz parte de um programa mais
amplo destinado a servir de referéncia para as qualificagdes dos contadores
profissionais que, no caso de seguir-se, lhes permita desempenhar melhor suas
fungdes e prestar melhores servigos & economia mundial. Dessa maneira, o plano de
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estudos tem por finalidade servir de orientagfio para o contetido técnico da formag@o
do contador profissional.

O documento alerta para a necessidade de estabelecer uma disting%o do curriculo “do
conhecimento basico e das qualificagdes que os aspirantes também necessitam para prestar

seus servigos em uma economia independente”.

Para enfatizar a autonomia nacional na elaboragdo de seus planos de estudos, o

documento conclui que:

Deve-se mencionar que este detalhado plano de estudos ¢ simplesmente um ponto de
partida para os paises que queiram harmonizar seu sistema educativo para que este
responda aos requisitos mundiais. Cada pais que adotar o plano de estudos e elaborar
os programas correspondentes deve determinar o tempo que deve dedicar-se a cada
moédulo e adaptar seu contetido as necessidades nacionais. (TD/B/COM.2/ISAR/6)
(TradugBo nossa)

A publicagiio da ONU prestou uma declaragfo clara e enfitica sobre a importancia
do profissional da Contabilidade para o desenvolvimento econdmico, social e mesmo politico
de qualquer nagio. Como consegiiéncia, ¢ necessaria formag#o cultural vigorosa e assisténcia

especial, tanto por parte dos governos quanto das entidades de classe.

De acordo com Sa (2006), “as matérias especificas enfatizam a necessidade dos
conhecimentos nas 4reas de técnicas informativas, fluxos, custos, auditoria, analise,
planejamento ¢ modelos para decisdes estratégicas”. Ja os conteiidos correlatos e gerais
referem-se a disciplinas “relativas a direito comercial, tributério e civil, economia geral e de
mercados, administragio geral e financeira, estatistica, matematica geral e financeira, relagdes

humanas, organizag8o e ética”.

S& (2006) acrescenta que a publicagio da ONU divide-se em duas grandes partes: a
primeira dedica-se a linhas gerais para sistemas nacionais de qualifica¢do dos contadores, € a
segunda ao curriculo global para a educagfo profissional dos contadores. Essa segunda parte,
relativa & qualificagio profissional dos contadores, abrange os seguintes topicos:
Conhecimentos de organizagio e negécios, Informagdo tecnolégica, Contabilidade e

conhecimentos correlatos.
Os trés itens da segunda parte sio subdivididos em médulos, que incluem:

a) moédulos de conhecimentos e organizagdo e negdcios: economia, métodos

quantitativos e estatisticos, politica de negécios e estruturas organizacionais,
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fungSes e praticas administrativas, mercadologia nacional e internacional e

estratégia administrativa;
modulo de informagéo tecnolégica: especifico;

moédulos de Contabilidade e conhecimentos correlatos: Contabilidade bésica e
preparacio de demonstragdes em face de normas internacionais, Contabilidade
superior, relatorios contdbeis de nivel superior, conceitos basicos de
Administragio, Contabilidade gerencial, planejamento, controle e decisdo,
tributos, leis comerciais, fundamentos tedricos, teoria superior da

Contabilidade, finangas de negdcio e administragfio financeira.

Neste trabalho, é destacado o médulo de Contabilidade, Finangas e conhecimentos

correlatos e, dentro dele, dois moédulos, cujos objetivos sdo descritos a seguir:

a)

b)

Contabilidade basica: seu propésito é equipar o estudante com os principios e

conceitos da Contabilidade e suas aplicagdes;

Contabilidade financeira: seu prop6sito € assegurar que os alunos desenvolvam
conhecimento sélido em principios contabeis e possam aplica-los em situagdes

que vio enfrentar em sua rotina.

Ao completar esse médulo, o futuro contador deve ser capaz de:

a)
b)

c)

d)

conhecer estruturas contabeis e padrdes internacionais;
preparar demonstragdes contébeis;

analisar e interpretar informagdes financeiras e relatérios de produgdo para

satisfazer usuarios internos e externos;

desenvolver o entendimento profissional para a fun¢&io de conceitos contébeis.

Siqueira (2001) resume o contetido do documento da ONU:

O ensino superior deveria formar graduados bem qualificados; assegurar a
oportunidade para educagdo continuada; gerar, aprimorar e disseminar o
conhecimento; contribuir para a compreensfio, exame, enriquecimento, reforgo e
difusfio da cultura local e nacional; ajudar na protecdio e no fortalecimento dos
valores sociais € das perspectivas humanisticas; contribuir para o sistema
educacional como um todo; ajudar a solucionar problemas como fome, pobreza,
doengas, violéncia, destruigio ambiental, analfabetismo e contribuir para o mundo
do trabalho.
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Conforme Rosella et al. (2006, p. 52), “ao tomar as experiéncias internacionais como
benchmarks a serem conhecidos, entendidos e aplicados a nossa realidade, sempre respeitando
as caracteristicas da vida brasileira, é de se esperar que a profisso contébil tenha cada vez

mais condigdes de ocupar o lugar que lhe é reservado na realidade nacional”.

Todas essas consideragdes em nivel internacional deveriam ser abrangidas no cenério
nacional, visto que a legislagio estabelece as diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo
em Ciéncias Contébeis, e as entidades de classe se organizam na defesa da qualidade

profissional do contador, como se observa a seguir.

2.4 Contetidos de Financas nos cursos de Ciéncias Contdbeis: cenario brasileiro

Em uma economia globalizada, o profissional contébil deve estar preparado tanto
para extrair informagSes da Contabilidade para a tomada de decisdes, quanto para a aplicagdo

e 0 gerenciamento dos recursos materiais, financeiros e humanos.

A legislagio nacional enfatiza a formagao integral, em consonincia com a doutrina
mundialmente aceita que prioriza os conhecimentos gerais e humanisticos em detrimento da

excessiva predominncia dos conhecimentos técnicos.

A revista Anélise ITEPA Empresarial (VOCE CONHECE... 2003) manifestou
preocupagio com o ensino de contetdos de Finangas nas universidades brasileiras e suas
repercussdes nas empresas. Segundo ela, os profissionais formados nos cursos de Ciéncias
Contébeis, Administragio, Comércio e Economia entram, ou tentam entrar, no mercado de
trabalho com técnicas remanescentes das décadas de 1950 e 1960, que néo atendem mais aos
avangos das inter-relagdes financeiras entre instituigBes e empresas e a diversificagdo do
mercado de capitais mundial, que exige, cada vez mais, técnicas modernas na gestdo dos

recursos financeiros.
Alguns tépicos desenvolvidos na matéria merecem consideragBes especiais:

a) abordagem da liquidez: o texto afirma ser “inadmissivel que profissionais que
pretendem atuar na 4rea financeira ndo saibam interpretar a possibilidade dos
ativos de curto prazo de se transformarem em recursos monetarios dentro da

realidade do mercado”;

b) compreensdo efetiva de “rentabilidade”;
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c) origens e aplicagdes de recursos: o perfeito entendimento da composigéo dos
recursos que dfio sustentagdo ao volume de aplicagdes nas atividades

operacionais da empresa é fundamental;

d) gerenciamento da geragdo de caixa: de acordo com a revista, “a quase
totalidade dos académicos sai dos cursos sem saber analisar os ativos

operacionais como geradores do montante final de recursos de caixa".

Essa visio generalista da profissio contébil orienta os documentos legais que
estabelecem o perfil dos formandos em Ciéncias Contabeis. De acordo com a Resolugdo CNE

- Conselho Nacional de Educagfo - n°. 10 /04:

O curso de graduagiio em Ciéncias Contébeis deve contemplar um perfil profissional
que revele a responsabilidade social de seus egressos e sua atuagdo técnica e
instrumental, articulada com outros ramos do saber e, portanto, com outros
profissionais, evidenciando o dominio de habilidades e competéncias inter e
multidisciplinares.

A Resolucdo ainda indica as competéncias ¢ habilidades necessérias ao profissional

contador, expressas em seu artigo 4°, como segue:

O curso de graduagio em Ciéncias Contabeis deve possibilitar formagéo profissional
que revele, pelo menos, as seguintes competéncias e habilidades:

I - utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das Ciéncias Contabeis e
Atuariais;

II - demonstrar visio sistémica e interdisciplinar da atividade contébil;

III - elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o desempenho eficiente e
eficaz de seus usuarios, quaisquer que sejam os modelos organizacionais;

IV - aplicar adequadamente a legislagdo inerente as funces contébeis;

V - desenvolver, com motivagio e através de permanente articulagio, a lideranga
entre equipes multidisciplinares para a captagio de insumos necessarios aos
controles técnicos, a geragio e disseminagdo de informagdes contébeis, com
reconhecido nivel de precisdo;

VI - exercer suas fungdes com o expressivo dominio das funges contabeis e
atuariais que viabilizem aos agentes econdmicos e aos administradores de qualquer
segmento produtivo ou institucional o pleno cumprimento da sua responsabilidade
quanto ao gerenciamento, aos controles e & prestagiio de contas da sua gestdo perante
a sociedade, gerando também informagdes para a tomada de decisfo, organizagéo de
atitudes e construcfio de valores orientados para a cidadania;

VII - desenvolver, analisar e implantar sistemas de informagfo contébil e de controle
gerencial;

VIII - exercer com ética e proficiéncia as atribui¢des e prerrogativas que lhe sdo
prescritas através da legislagio especifica, revelando dominios adequados aos
diferentes modelos organizacionais.

Quanto aos contetidos curriculares, a Resolugio CNE 10/04 faz a seguinte divisdo:
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I. Contetidos de Formagio Basica: estudos relacionados com outras éareas do
conhecimento, sobretudo Administracio, Economia, Direito, Métodos Quantitativos,
Matematica e Estatistica,

II. Contetdos de Formag8o Profissional: estudos especificos atinentes as Teorias da
Contabilidade, além de suas relagdes com a Atudria, e da Auditoria, da
Controladoria e suas aplicagdes peculiares ao setor publico e privado.

1. Conteidos de Formagio Tedrico-Pratica: Estdgio Curricular Supervisionado,
Atividades Complementares, Estudos Independentes, Contetidos Optativos, Prética

em Laboratério de Informatica utilizando softwares atualizados para Contabilidade.

Essa Resolugdo foi precedida pelo Parecer 09/5/2002, publicado no Diério Oficial da
Unido n° 90, de 13/5/2002, Segdo 1, do Ministério da Educagéo, por meio de seus 6rgios

Conselho Nacional de Educago e Camara de Educagdo Superior.

O Parecer trata das “Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduago em .
Direito, Ciéncias Econdmicas, Administra¢do, Ciéncias Contabeis, Turismo, Hotelaria,
Secretariado Executivo, Musica, Dan¢a, Teatro e Design”, antecedidas de diversos
documentos referentes a educag@o superior nacional, como se 1€ na Introdugfio do citado

Parecer:

Com a publicagiio da Lei 9.131, de 24/11/95, o art. 9°, § 2°, alinea “c”, conferiu a
Camara de Educagfo Superior do Conselho Nacional de Educagfio a competéncia
para “a elabora¢fio do projeto de Diretrizes Curriculares Nacionais —~ DCN, que
orientarfio os cursos de graduacgfio, a partir das propostas a serem enviadas pela
Secretaria de Educagfo Superior do Ministério da Educagio ao CNE”, tal como viria
a estabelecer o inciso VII do art. 9° da nova LDB 9.394/96, de 20/12/96, publicada
em 23/12/96.

Para Sinatora (2004), de acordo com o Parecer CNE/CES n° 289/2003, na elaboragfo
do projeto pedagdgico do curso de Ciéncias Contdbeis devem ser contempladas as
diversidades das mudangas sociais € acompanhadas as novas e mais sofisticadas tecnologias,

fato que exige continuas revisdes no projeto pedagogico.

Vale destacar que o propoésito das Diretrizes foi “estabelecer um perfil do formando
no qual a formagfio de nivel superior se constituisse em processo continuo, auténomo e
permanente, com uma so6lida formago basica € uma formag#o profissional fundamentada na

competéncia tedrico-pratica”.
Nesse sentido, o art. 3° dispde que:

Art. 3° - O curso de graduagiio em Ciéncias Contabeis deve ensejar condigGes para
que o futuro contador seja capacitado a:
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I - compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais, econdmicas e financeiras,
em Ambito nacional e internacional e nos diferentes modelos de organizagio; (grifo
nosso)

II - apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais envolvendo
apuragdes, auditorias, pericias, arbitragens, nog¢des de atividades atuariais e de
quantificagdes de informagBes financeiras, patrimoniais e governamentais, com a
plena utilizagfio de inovagdes tecnologicas; (grifo nosso).

III - revelar capacidade critico-analitica de avaliagdo, quanto as implica¢Bes
organizacionais com o advento da tecnologia da informagéo.

Para este trabalho, é importante destacar o art. 5°, ao dispor que:

Os cursos de graduagiio em Ciéncias Contdbeis, bacharelado, deverdio contemplar,
em seus projetos pedagdgicos e em sua organizagio curricular, conteudos que
revelem conhecimento do cenario econémico e financeiro, nacional e internacional,
de forma a proporcionar a harmonizagio das normas e padi8es internacionais de
contabilidade, em conformidade com a formagfo exigida pela Organizagio Mundial
do Comércio e pelas peculiaridades das organizagSes governamentais.

Pereira et. al. (2005) estabeleceram uma comparagfio entre o Programa Mundial de

Estudos em Contabilidade ¢ as diretrizes curriculares contidas no Parecer 146/2002 CES/CNE

para os cursos de graduagfio em Ciéncias Contébeis, considerando os seguintes tépicos:

2)

b)

formagdo geral: os documentos se assemelham na exigéncia de que o curso
deve ser ministrado no nivel superior de ensino, “dada a complexidade do
ambiente no qual os contadores profissionais deverfio interagir e nas aptidoes

que deverdo possuir e aperfeigoar no decorrer do exercicio profissional”;

metodologia empregada na elaboragiio dos documentos: o Parecer 146/2002
CES/CNE adota o “sistema de competéncias”, enquanto o Programa Mundial
de Estudos em Contabilidade adota o “sistema prescritivo”, que especifica as
matérias necessarias para se chegar a determinada formag8o: “esse sistema é

semelhante ao dos Curriculos Minimos seguido anteriormente no Brasil”;

formac3o basica: partindo das diretrizes de formag#o basica apresentados no
Parecer 146/2002 CES/CNE abrangendo areas correlacionadas a Contabilidade
como estudos m Administragio, Economia, Direito, Métodos Quantitativos e
outros pode-se construir um curriculo compativel com a parte 1 do Programa
Mundial de Estudos que se refere aos Conhecimentos das organizagdes e de

negocios”;
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d) formagdo profissional: os autores notam equiparagdo dos documentos com
relagfio aos “contetidos de formag#o profissional contidos no Parecer 146/2002
CES/CNE e a parte 3 do Programa Mundial de Estudos no que se refere aos
conteudos relacionados a Contabilidade e conhecimentos afins como

Auditoria, Atuaria, Tributacdo e outros”;

e) formag#o tedrico-pratica: o item III do Parecer 146/2002 CES/CNE, que se
refere aos conteidos de formagfo tedrico-pratica, nfo encontra tépico

correspondente no Programa Mundial de Estudos.

Pereira et al. (2005) concluem ser “perfeitamente possivel, partindo-se das diretrizes
curriculares contidas no Parecer 146/2002 CES/CNE contemplar o Programa Mundial de
Estudos em Contabilidade proposto pelo ISAR demonstrando um alto nivel de adequag@o

entre a formag3o nacional e os requisitos internacionais”.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Motivacio

As inquietacdes e indagagBes do autor em relagfo a docéncia no ensino superior de
Ciéncias Contébeis motivaram o desenvolvimento deste trabalho. Paralelamente a esse
aspecto subjetivo, a realizagio de pesquisa preliminar sobre temas relacionados a
Contabilidade revelou uma preocupagio expressiva com os aspectos técnicos em detrimento

do aspecto especifico do ensino de Contabilidade.

A evolugio do perfil contibil em relagdo a seu papel na gestdo empresarial,
fornecendo o suporte necesséario & tomada de decisdes por meio de informagdes contabeis
confiaveis, foi a alavanca para direcionar a pesquisa para os conteidos de Finangas presentes
em grades curriculares e projetos pedagégicos de IES paulistanas, na concepgdo de

coordenadores e professores.

3.2. Métodos e procedimentos de coleta de dados

Na visio de Malhotra (2002, p. 105), a pesquisa exploratdria visa a promover a
compreensdo do problema proposto ¢ ¢ utilizada “em casos nos quais € necessério definir o
problema com maior precisdo, identificar cursos relevantes de agéio ou obter dados adicionais

antes que se possa desenvolver uma abordagem”.

Para Cooper e Schindler (2003), as pesquisas exploratérias t€ém por objetivo
explicitar melhor o problema, levantar hipdteses, aprimorar idéias, fornecer informagoes
sistematizadas e organizadas, disponiveis para a utilizag8o e exige conhecimento das fontes de
informagfio e de sua utilizagfio. Cooper e Schindler (2003) ainda esclarecem que o primeiro
passo em um estudo exploratério € a busca de literatura secundéria, representada por “estudos

feitos por terceiros, com seus proprios objetivos”.

De acordo com Gil (1999, p. 44), a “pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base

em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. O autor
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classifica as fontes bibliograficas como: obras literarias, obras de divulgagdo, dicionérios,

enciclopédias, anudrios, jornais e revistas especializadas.

Paralelamente, esta pesquisa utilizou fontes documentais, representadas por pegas da
legislagdo pertinente tanto & formag&o do contador quanto & sua atuagéo profissional. Desse
modo, para atingir os objetivos propostos, foram usadas de forma combinada pesquisa

bibliografica, documental e exploratdria,

Quanto ao ambiente, esta pesquisa ¢ classificada como de campo, a qual tem por
objetivo conseguir informagdes sobre um problema que se quer resolver, servindo igualmente
para descobrir novos fendmenos ou relagdes entre eles. Nas palavras de Parra Filho e Santos
(2003, p.103), a pesquisa de campo “tem por base observar os fatos tal como ocorrem, por
meio de questionério ou entrevista junto aos elementos envolvidos, [...] vai permitir a analise

e conclusdes segundo objetivos previamente definidos”.

A pesquisa de campo foi feita por meio de um questiondrio dirigido a coordenadores
e professores do curso de Ciéncias Contdbeis na cidade de S#o Paulo. Os dados foram

colhidos junto aos respondentes no 1° semestre de 2007.

3.3.Populaciio e amostra

Cooper e Schindler (2003, p. 80) indicam que um dos passos do planejamento da
pesquisa ¢ “identificar a populag@io-alvo e selecionar a amostra”. Essa etapa consiste em
“determinar quem e quantas pessoas entrevistar, quais e quantos eventos observar ou quais ¢

quantos registros inspecionar”.

Conforme os mesmos autores (2003), uma amostra é uma parte da populagio-alvo,
cuidadosamente selecionada para representar aquela populag#io. Pesquisadores que conduzem
estudos por amostragem estfio interessados em estimar um ou mais valores da populagéo e /

ou testar uma ou mais hipéteses estatisticas.

A populagiio desta pesquisa ¢ representada por 18 professores e 14 coordenadores de
cursos de graduaciio em Ciéncias Contdbeis, e a amostra reduz esse universo a onze

institui¢des de ensino superior do municipio de Sdo Paulo:

a) Pontificia Universidade Catélica - PUC SP;
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b) Universidade de Sdo Paulo — USP;

¢) Universidade Camilo Castelo Branco - UNICASTELO;

d) Faculdade Sumaré;

e) Universidade Presbiteriana Mackenzie;

f) Universidade de Mogi das Cruzes — UMC - Campus Villa Lobos;
g) Fundagio Escola de Comércio Alvares Penteado — FECAP;

h) Centro Universitario Nove de Julho — UNINOVE;

i) Universidade Cidade de Sdo Paulo — UNICID;

j) Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL;

k) Universidade Sdo Marcos.

O critério utilizado para seleg@o dos professores e coordenadores foi estabelecido por

conveniéncia do pesquisador.

Constatamos a existéncia de coordenadores que s3io responsaveis pelo curso de
Ciéncias Contdbeis em dois ou mais campi da mesma IES e destacamos ainda que os
professores pesquisados n#o ministram aulas nas duas disciplinas de administrag@o financeira

¢ matematica financeira.

3.4 Elaboracéo do questionario

Nas palavras de Hill e Hill (2002), a construgio de um questiondrio equivale a
traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas. A inser¢iio das perguntas no
questionario deve refletir cuidadosamente o objetivo geral, ou seja, o tipo de informagdo
buscada. Esclarecem (2002) ainda que um questionario pode solicitar, dentre vérias outras,
informagbes sobre fatos, opinides, atitudes, preferéncias, valores, satisfagBes, esperangas ¢

crengas.

Quanto ao tipo de perguntas, esta pesquisa apoéia-se em Malhotra (2002, p. 281) para
classifica-las em n#o-estruturadas ou estruturadas. As primeiras correspondem a “perguntas

abertas, que os entrevistados respondem com suas préprias palavras” ou “perguntas de
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resposta livre”. J4 as outras especificam o conjunto de respostas alternativas e o formato da

resposta. S3o, por isso, perguntas fechadas. O autor (2002) as classifica como:

a) de multipla escolha: proposi¢do de um elenco de respostas para escolha de uma ou

mais alternativas;
b) dicotdmicas: questdo com apenas duas alternativas; sim x néo; falso x verdadeiro;
¢) escalonadas: a pergunta ¢ feita atribuindo valores numéricos a cada alternativa.

No que se refere a formulagio das questdes, essa exige uma linguagem simples e
direta, para que o respondente compreenda bem o que estd sendo perguntado. Tal objetividade
na formulagfio das perguntas pressupde a imparcialidade do entrevistador, para evitar sua

tendenciosidade ou influéncia sobre o entrevistado.
Malhotra (2002) apresenta as etapas de elabora¢fio do questionério:
a) especificar a informag&o necessaria;
b) especificar o método do questiondrio;
c¢) determinar o contetido das perguntas individuais;

d) planejar as questdes de modo a superar a incapacidade e/ou mé vontade do

respondente;
e) decidir quanto a estrutura das questoes;
f) determinar o fraseado das questdes;,
g) dispor as questdes na ordem adequada,
h) identificar a forma e o layout;
i) reproduzir o questionario;
j) eliminar defeitos por meio de um pré-teste.

Como apontam Martins e Pelissaro (2005), para explorar empiricamente um conceito
tedrico, o pesquisador precisa traduzir sua assertiva genérica em uma relagdo com o mundo
real, baseada em varidveis e fendmenos observiveis e mensuraveis, ou seja, elaborar um

constructo e operacionaliza-lo.

Para tanto, ¢ preciso identificar as varidveis observaveis/ mensuraveis que podem
representar as contrapartidas das varidveis tedricas. Tal identificagfo equivale ao constructo,

que “possui significado construido intencionalmente a partir de um determinado marco
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teérico, devendo ser definido de tal forma que permita ser delimitado, traduzido em

proposigdes particulares observaveis e mensuréveis”. (MARTINS; PELISSARO, 2005, p.83).

Sobre isso, Martins e Pelissaro (2005, p.83), certificam que:

Constructos podem ser entendidos como operacionalizagdes de abstragdes que os
cientistas sociais consideram suas teorias, tais como: produtividade; valor de uma
empresa; status social; custo social; inteligéncia; risco etc. Fregiientemente, devemos
nfo s6 estar aptos a observar os constructos, mas também a medi-los.

Para elaboragio dos constructos, foram avaliadas as respostas das questdes que
dimensionam o conhecimento, a pratica e a atitude dos respondentes, conforme dissertagéo de

Souza (2006):

a) conhecimento: implica saber se o respondente conhece formalmente, por escrito ou

de forma explicita o exposto na questdo.;

b) prética: implica saber se o respondente ou a empresa colocam em pratica o exposto

na questio,

c) atitude: implica saber o juizo ¢ a concordancia que o respondente tem sobre o

exposto na questio.

O critério usado para empregar as categorias “conhecimento”, “pratica” e “atitude” €

o mesmo usado em outras pesquisas na area contabil.

O quadro 4 a seguir esta baseado nas caracteristicas apontadas por Mattar (1993,
p.87) que relaciona as caracteristicas mais pertinentes de atitudes, visando a resumir de uma

forma geral, os principais aspectos deste conceito.

1. Atitude representa uma predisposigdo para uma reacdio comportamental em relagdo a um produto,
orgamzac;ao pessoa, fato ou situagdo e néo € o comportamento propriamente dito.

2. Atitude ¢ persistente no tempo. Ela pode ser mudada, mas qualquer tentativa de mudanga de uma atitude
fortemente arraigada exige grande pressdo ao longo de muito tempo.

3. Atitude tende a produzir comportamentos consistentes.

4. A atitude pode ser expressa de forma direcional.

S. A atitude possui trés principais componentes:

componente cognitivo — as crengas de pessoa em relago a produtos, organizagdes, pessoas, fatos ou situagdes;
(CONHECIMENTO);

componente afetivo — sentimento das pessoas em relagiio a produtos, organizagdes, pessoas, fatos ou
situagBes;(ATITUDE);

e um componente comportamental — predisposi¢do para uma reagio comportamental em relagdo a um produto,
orgamzag:ao pessoa, fato ou situagdo. (PRATICA)

6. A formagdio de uma atitude é resultante de: crengas, reflexos condlclonados fixacdes, julgamentos,
esteredtipos, experiéncias, exposi¢des a comunicagdes persuasivas, trocas de informag3es e experiéncia com
outros individuos, entre outros.

Quadro 4: Caracteristicas de Atitudes Fonte: Adaptagdo de Mattar (1993, p. 87).
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Os constructos que orientaram a elaboragio do instrumento de coleta de dados

foram:
a) o contador é um profissional qualificado para exercer a atividade de finangas?
b) percepgio dos professores sobre a aprendizagem dos alunos sobre Finangas;

¢) percepgio dos professores e coordenadores sobre contetidos de Finangas indicados

na grade curricular do curso de Ciéncias Contébeis;

d) percepgiio dos coordenadores e professores sobre habilidades e competéncias

(Interdisciplinaridade) empregadas na grade curricular de Finangas.

O instrumento de coleta de dados foi elaborado de maneira padronizada, para que
todos os respondentes tivessem acesso 4s mesmas questSes, garantindo assim respostas
uniformes. A primeira parte do questionrio tem 10 questdes, que visam a delinear o perfil
profissional do correspondente quanto aos seguintes aspectos: tipo de instituigdo de ensino,
nimero de alunos por turma, fungdes e titulagdo, atuagio na 4rea de Finangas, tempo de
magistério e uma questdo sobre a idade do respondente. A segunda parte seguiu um padriio
escalonado para mensurar os dados coletados e possibilitar a quantificagdo e tratamento

estatistico. (COOPER; SCHINDLER, 2003).

Foi utilizada a escala de Likert, com cinco alternativas, para auxiliar os respondentes
a fornecer informagdes bem préximas de sua realidade. As alternativas incluiram as opgdes
Concordo totalmente/ Concordo parcialmente/ N#o concordo nem discordo/ Discordo

parcialmente/ Discordo totalmente para cada uma das assertivas, totalizando 24 questdes.

Foi realizado o pré-teste do questiondrio junto a coordenadores e professores do
curso de Ciéncias Contabeis de duas IES, que sugeriram alteragdes que propiciaram a
formatac#o da versdo final. O questionario na integra junto com os constructos encontra-se no

Apéndice 1.

As questdes foram elaboradas de duas formas: de multipla escolha, marcadas uma ou
mais respostas, conforme o caso; ¢ afirmagdes, cujas dimensdes de respostas foram divididas

em escalas de 5 (cinco) graus de intensidade, do tipo Likert.

Na visiio de Moreira (2000) “a Escala de Likert permite a expressdo da intensidade
de sentimento, pelo menos dentro dos limites das opgdes de resposta oferecidos”. Ja para
Barbetta (1999, p.57), a escala de Likert é largamente utilizada na sua forma original ou em

adaptagBes para diferentes tipos de estudo, e seu sucesso reside na sensibilidade de apurar
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conceitos de manifestagSes de qualidades: reconhece oposi¢o entre contrarios, gradientes de

intensidade e situagéo intermediaria.

As escalas do tipo Likert sdo, na realidade, escalas do tipo ordinal, permitindo a
ordenagdo de individuos quanto a sua favorabilidade a determinado fato ou circunstincia, mas
ndo permitem o discernimento de quanto um ¢ mais favoravel do que o outro. Em termos
préticos, apenas oferecem uma ordenagfio aproximada das pessoas, com relagio 2

caracteristica medida. (SPIEGEL, 1972)

A Escala de Likert € caracterizada por varios itens em forma de afirmagdes, e para
cada afirmacg@o, o respondente deve dar o seu nivel de concordancia com os itens a serem
analisados. Aos niveis de concordancia, sio dados valores numéricos que sio somados,
fornecendo o escore total de um individuo, sabendo-se que a média aritmética ponderada e a
moda (pontuagdio mais freqiiente) fornecem subsidios para situar devidamente o individuo no

total de questdes.

A “quantificagdo” de concordéncia ¢ obtida pela soma das pontuagdes (freqiiéncia) e
pela média aritmética ponderada nos vérios itens, considerando sua polaridade: itens
negativamente orientados tém pontuagio invertida em relagio a itens positivamente

orientados, conforme o quadro abaixo:

~ ESCALA TIPO LIKERT
— PONTUACAO
ALTERNATIVAS ASSERTIVAS

POSITIVAS | NEGATIVAS

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Nem concordo nem discordo

Concordo parcialmente

wnih| Wl —
D W B

Concordo totalmente
QUADRO 5 - Escala de Likert

O Banco de dados (Apéndice B, p.91) utilizado na anélise dos questionarios
encontra-se como apéndice e foi tabulado com os recursos disponiveis em Planilhas

Eletrénicas Excel, da Microsoft.

Para a aferigdo de resultados, considerou-se como maioria 70% das respostas. No
primeiro momento, ¢ abordada a estatistica descritiva para visualizagio e anilise das

distribui¢des. Em seguida, efetua-se a estatistica inferencial.
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3.5 Analise do questionario

Para identificar se had ou nfio associagdo entre o nivel de percepgdo frente aos
construtos e os atributos identificados no perfil dos respondentes, foi realizada uma andlise
por meio das seguintes técnicas: Tabela de Contingéncias, Estatistica Qui-Quadrado,

Coeficiente de Contingéncia Modificado e Teste P- Value (HAIR JR et al., 2005).

3.5.1 Tabela de contingéncias

A tabela de contingéncias também é chamada de distribui¢do conjunta de duas
variaveis e permite descrever o grau de associagio existente entre as varidveis: € possivel
avaliar a associagfo do relacionamento; caso haja uma associagdo forte, € possivel prever os

valores de uma varidvel pelos valores da outra.

Se as variaveis forem independentes, isso ¢, se a associagdo entre elas for fraca, as
freqiiéneias na tabela de contingéncias devem distribuir-se de forma aleatéria, seguindo o
padrio dos totais marginais (total na ultima coluna da tabela). Se, porém, houver uma
associagdio forte entre as variaveis, elas serdo dependentes, e as freqiiéncias na tabela de
contingéncias deverio seguir algum padrdio, diferente daquele apresentado pelos totais

marginais.

A primeira tabela de contingéncia é a “Tabela de distribuigio das freqiiéncias
observadas” entre as duas variaveis em estudo. O total marginal nessa tabela fornece as
proporcdes que, teoricamente, deveriam ocorrer € que aparecem na segunda tabela: “Tabela

de freqiiéncias esperadas”.

Um répido exame nessas duas tabelas mostra se as freqiiéncias observadas estdo
razoavelmente distantes ou nfio das freqgiiéncias esperadas. Sob a condigdo de independéncia,
nota-se que as freqiiéncias observadas sfo bem préximas das esperadas; caso haja associagéo
entre as variaveis, a distdncia entre as freqiiéncias observadas e as esperadas €

significativamente grande.
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3.5.2 Estatistica Qui-Quadrado

Segundo Viali Jr. (2005, p. 126):

Supondo-se que as duas varidveis qualitativas em estudo apresentem n categorias e
outras categorias mutuamente excludentes. Neste caso, a medida a ser utilizada
baseia-se na diferenca entre os valores observados e esperados em cada uma das
categorias.

O uso desta medida contrapde os resultados observados (simbolizados pela letra O)
pelo pesquisador com aqueles resultados esperados (simbolizados pela letra E)
obtidos a partir de uma hipétese tedrica de independéncia entre os atributos.

Assim, se os resultados observados forem préximos aos esperados, isto sugere
independéncia entre os atributos, caso contrario, estaremos afastados da hipdtese de
independéncia, sugerindo-se uma associagio entre os atributos.

Levando-se isto em consideragfio, utiliza-se uma estatistica chamada de Qui-
Quadrado, que mede a discrepancia entre os valores.

Conforme Viali Jr. (2005, p. 128), a comparagio entre as freqiiéncias observadas € as
esperadas é materializada em uma estatistica chamada Qui-Quadrado (X?), terceira tabela de
contingéncias, que mede a discrepancia entre os valores e ¢ definida por:

(0-£y
N

Xt=3

Onde,

O = freqiiéncia observada

E = freqiiéncia esperada

N = total geral.

O valor de X? calculado é comparado com um valor tabelado chamado de X? critico.

De acordo com Triola (1999, p. 146), “um valor critico é o nimero na fronteira que
separa os valores das estatisticas amostrais provéveis de ocorrerem dos valores que t€ém pouca
chance de ocorrer”. Para o célculo de X2 critico, foi utilizada a fungfo estatistica apropriada

disponivel no Excel, cuja composi¢éo €:

Se X2 calculado for maior que X? critico, hd indicagio de associagdo entre as
variaveis. X? tabelado depende do niimero de graus de liberdade (definido pelo nimero de

colunas e linhas da tabela) e de uma margem de erro de 5% adotada em trabalhos cientificos.

Conforme Triola (1999, p. 146), “o nimero de graus de liberdade para um conjunto

de dados corresponde ao nimero de valores que podem variar apds terem sido impostas certas
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restrigdes a todos os valores”. A estatistica X? apenas fornece a informag@o de associagdo ou
n3o entre as varidveis. Quanto maior o valor de X% maior o grau de associagéo (ou a “for¢a”)

entre as variaveis.

Contudo, julgar a associagio nfio ¢ facil, pois ndo se tem um grau de comparagio
para saber se esse valor ¢ alto ou n3o. Observada a associagio entre as varidveis, pode-se
entio quantificar seu valor. Para isso, utiliza-se uma outra medida devida, a Karl Pearson,

denominada de Coeficiente de Contingéncia C.

3.5.3 Coeficiente de contingéncia (C)

Para Viali Jr. (2005, p.130), o Coeficiente de Contingéncia permite quantificar a
associacfio (grau de dependéncia) entre as varidveis a partir da estatistica X?. Teoricamente,
esse coeficiente é um ndimero entre zero e um; serd zero quando as varidveis forem
independentes (nfo estiverem associadas) e 1 quando forem totalmente dependentes. C = 0,50

(ou 50%) indica um grau de associagio moderado. Sua representagiio matematica é:

Todavia, mesmo quando existe uma associagfo perfeita entre as varidveis, esse
coeficiente pode ndo ser igual a 1. Uma alteragfio possivel e utilizada neste trabalho € o

Coeficiente de Contingéncia Modificado (C*), cuja expresséo é:
o=k 1k~

Onde k é igual ao valor minimo entre o nimero de linhas e o numero de colunas da

tabela.

3.5.4 Teste P-Value

Para testar a validade de uma afirmagfo resultante do teste Qui-Quadrado utilizado
neste trabalho, foi utilizado o teste do P-Value. Seus valores ddo um grau de confianga, ao se

rejeitar a hipotese de que nfio ha associag@o entre as varidveis. O nivel de significincia
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adotado a priori nos testes realizados neste trabalho e mais comumente utilizado em trabalhos

cientificos ¢é de 0,05 (5%). Para o célculo do P-Value, utilizou-se o MS EXCEL.

Se o nivel de significancia adotado (alfa = 0,05) for maior do que o P-Value, ha

associagdo entre as variaveis em estudo.

Nesse sentido, Triola (1999, p.180) afirma que “um valor P (ou valor de
probabilidade) é a probabilidade de obter um valor da estatistica amostral de teste no minimo

tdo extremo como o que resulta dos dados amostrais, na suposi¢do de nfo haver associagio

entre as variaveis”.
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Os dados obtidos passaram pelo tratamento estatistico, por meio de anlises

descritivas e inferéncias, de acordo com as orientagdes de Crespo (1998), Hair Jr. et al.

(2005), Triola (1999) e Viali Jr. (2005). Os resultados obtidos sfio a seguir apresentados e

analisados.

4.1 Descricio do perfil dos respondentes

A tabela 1 apresenta o perfil dos respondentes:

TABELA 1 Descricdo do perfil dos respondentes

Fungfo académica x titulagio Especialista Mestre Doutor
Professores 7 21,9 % 6 18,8% 5 15,6 %
Coordenadores 2 6,3 % 7 21,8 % 5 15,6 %
Total 9 28,2 % 13 40,6 % 10 31,2 %
IES x nimero médio de alunos por turma Centro Universitario Faculdades Universidades
Até 40 1 3,1% 1 3,1% 0 0%
40 a 60 5 15,6 % 7 22,0% 12 37,5%
Mais de 60 1 3,1% 0 0% S 15,6 %
Total 7 21,8 % 8 25,1 % 17 53,1 %
Aulas em outros cursos Administracio Economia / Gestdo Ciéncias Contabeis
Professores 4 12,5 % 1 3,1% 13 40,6 %
Coordenadores 4 12,5 % 1 3,1% 9 28,1 %
Total 8 251 % 2 6,2 % 22 68,7 %
Fungio além do magistério x tempo de atuacgio Outras Gerencial Nao atuam

3 a5anos Coordenadores 1 3,1% 2 6,3 % -
Mais de 5 anos 1 3,1% 7 21,9% -
Nio atuam - - 3 9,4 %
Total 2 6,2 % 9 28,1 % 3 9,4 %
Funcéo além do magistério x tempo de atuagio Outras Gerencial Nio atuam

3 a5 anos Professores - 1 3,1% -
Mais de 5 anos - 6 18,8 % -
Nio atuam - - 11 344 %
Total - 7 21,9 % 11 344 %
Tempo de magistério Coordenadores Professores

Até 3 anos 1 3,1 % 2 6,3 %

3 a5 anos 3 9.4 % 5 15,6 %

6 a 10 anos 7 21,8 % 9 28,1 %

Mais de 11 anos 3 9,4 % 2 6,3 %

Total 14 43,7 % 18 56,3 %

Idade dos respondentes Coordenadores Professores

31 a 40 anos 3 9,4 % 7 21,9%

41 a 50 anos 6 18,7 % 8 25,0%

Mais de 50 anos 5 15,6 % 3 9.4 %

Total 14 43,7 % 18 56,3 %

Fonte: o autor.
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Foram pesquisados 32 professores e coordenadores, sendo 40,6% mestres ¢ 31,2
doutores. 50,0% dos professores e coordenadores possuem experiéncia empresarial

evidenciando assim a ligag8o entre experiéncia pratica com a experiéncia académica.

Dos 32 entrevistados, 18 (56,2%) atuam em empresas, sendo 12 (37,6%) em
posi¢Ses gerenciais e 2 (6,2%) em outras fung¢Ses € 14 professores (43,8%) exercem apenas o

magistério.

O numero médio de alunos por sala esta encontra-se entre 40 a 60, ficando

evidenciada essa afirmagfo em 75,1% das IES pesquisadas.

Ao analisar a atuagfo dos professores e coordenadores em outros cursos, nota-se que
31,3 % dos docentes lecionam também em cursos de Administragio de Empresas, Economia e
Gestdo Empresarial e que 49,9% dos respondentes possuem tempo de magistério na faixa de 6

a 10 anos. 75% tém entre 31 a 50 anos de idade.
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4.1.2 Forma de avaliacéio dos resultados

A tabulagdo, seguida da andlise dos dados obtidos, foram feitas em consonéncia com
os constructos definidos para as assertivas em forma de escala de Likert, a seguir
apresentados. A pesquisa foi estruturada de maneira a responder os seguintes
questionamentos:

a) constructo I: o contador é um profissional qualificado para exercer a atividade de

Financas? Nesse constructo, buscou-se aferir o nivel de conhecimento ticito ou

explicito que os entrevistados possuem sobre as atividades pertinentes ao contador no

ambito financeiro;

b) constructo II: percepg¢do dos professores sobre aprendizagem dos alunos sobre
Financas. Nesse constructo, buscou-se aferir o nivel de pratica e atitude do docente ¢
seus resultados (habilidades e competéncias) sobre os conteidos de Finangas

abordados no Curso de Ciéncias Contabeis;

¢) constructo III: percepgdio dos professores e coordenadores sobre conteudos de
Finangas indicados na grade curricular do curso de Ciéncias Contabeis. Nesse
constructo, buscou-se aferir o nivel de conhecimento, pratica e atitude do respondente
frente aos contetidos de Finangas indicados na grade curricular do curso de Ciéncias
Contébeis que atendessem as diretrizes curriculares ou seguissem preceitos indicados

pela ONU ou IFAC;

d) constructo IV: percepgdio dos coordenadores e professores sobre habilidades e
competéncias (interdisciplinaridade) empregadas na grade curricular de Finangas.
Nesse constructo, baseou-se aferir o conhecimento e a pratica sobre a
Interdisciplinaridade dos contetidos de Finangas aplicados em disciplinas no curso de

Ciéncias Contébeis.

Para dimensionar as percepgdes descritas, foram consideradas como variaveis
dependentes as respostas fornecidas pelos entrevistados por meio das seguintes categorias:
fungdio académica; titulagdio; aulas em outros cursos; atuagdo profissional; tempo de

magistério; idade. As variaveis independentes estdo representadas pelas assertivas.

Para verificar a aderéncia dos dados & distribuigio normal (distribuigdo de Gauss),
foi usado o teste de Shapiro-Willk, apropriado para amostras de 3 a 50 componentes (SPSS,

2003, p. 203). Em todas as varidveis obteve-se resultado inferior a 0,0001 (p<0,0001). Estes




65

valores revelaram que as varidveis nfio poderiam ser tratadas pela distribui¢do normal. Neste
caso, recomenda-se o uso de testes ndo-paramétricos Siegel (1979, p. 34). Assim, os dados
foram tratados pela Estatistica Descritiva, usando-se a mediana como medida de posigdo, € &

analise discriminante.

A apresentagdo dos resultados comega com a analise discriminante. Na seqiiéncia,

serdio aprestados os constructos, as respectivas tabelas e a anélise dos resultados.

4.1.3 Analise das caracteristicas discriminante

Para obter os niveis de significancia, calculou-se o teste Chi-Quadrado () aplicavel a
k amostras independentes (SIEGEL, 1979, p. 196-203). Nos casos em que houve dependéncia
entre as variaveis, foi usado o coeficiente de contingéncia (C) (SIEGEL, 1979, p. 221-227,
VIALI JR, 2005, p. 130). Para os niveis de significancia menores que 0,05 (p<0,05), os
resultados foram considerados significativos stricto sensu, tomando por base a na literatura.
Para os niveis de significAncia na faixa entre > 0,05 e < 0,08, os resultados foram
considerados mais significantes. Na faixa entre > 0,08 e < 0,20, os resultados foram
considerados menos significantes. Os valores enquadrados nas duas faixas denominadas

significantes foram classificados por julgamento, em fungdo de estarem préximos do limite

significativo, o que contribuiu para a analise realizada.

Os resultados obtidos em cada constructo analisado, enquadrados como significativos
e significantes, representam as medianas relativas s opinides, identificadas em relagio ao
perfil dos entrevistados, representado pelas varidveis dependentes. Esta € a razéo pela qual sio
denominados de discriminantes. O quadro 6 apresenta os resultados obtidos, para as faixas

consideradas na analise.

P Constructos
Variaveis dependentes 1 3 3 7
Fungfio Académica 0,1210,62
Titulagdo 7,43

Aula em Outros Cursos () 04 0,880,5210,77

Atuagdo Profissional 0,91]0,49
Tempo de Magistério 0,6610,21
Idade 0,99(0,88

QUADRO 6: Analise das caracteristicas discriminantes. Fonte: O Autor.
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O quadro 6 revela que o constructo 1 possui resultados significativos e significantes,

para todas as variaveis dependentes.

Em primeiro lugar na ordem de importancia, classificados como resultados
significativos, destaca-se a idade (0,00) € o fato de os entrevistados serem professores em
outros cursos superiores (0,04). Estes valores indicam que os entrevistados consideram
importante a oferta de contetidos de Finangas nos cursos de Ciéncias Contabeis; porém, com

percepgdes distintas.

Em segundo lugar na ordem de importancia, classificados como resultados mais
significantes, estio a fungfo académica (0,07) e a atuagfo profissional (0,08). Estes resultados
indicam as opinides dos entrevistados s3o equivalentes, em fun¢@o de sua experiéncia como

professor ou coordenador, e também em fung#o profissional.

Em terceiro lugar na ordem de importéncia, classificados como resultados menos
significantes, estdo o tempo de magistério (0,13) e a titulagiio dos professores (0,20). Da
mesma forma que os demais resultados significantes, porém com menor intensidade, estes
resultados indicam que as opinides dos entrevistados s#o equivalentes, em fungdo de sua

experiéncia profissional como, conjugada com a titulagéo académica.

O quadro 6 revelou que o constructo 3 apresentou resultados significantes para as

varidveis fun¢fo académica (0,12) e titulagdo (0,14).

4.2 Constructo I: O contador é um profissional qualificado para exercer a atividade de

Financas?

Neste constructo, buscou-se aferir o nivel de conhecimento tacito ou explicito que os
entrevistados possuem sobre as atividades pertinentes ao contador no ambito financeiro. As

tabelas 2 apresenta os resultados obtidos.
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TABELA 2: Resumo dos testes de associacio— Constructo 1.

Freqiiéncia (%)
Assertivas Faixas de pontos Faixa da Mediana
1] 2 3 4 5

Ql6: A ,pailmcxpag:ao.do C’ontador na elaboragéio 31| o 0 | 25 | 719 5
de relatérios financeiros ¢ fundamental.

Ql?: 0o .con'fador precisa conhecer 6rgéos 31] 00 [313]281]375 4
nacionais e internacionais de finangas.

Q18: O.contadczr _esta quahﬁ_cado para elaborar 00]31]00 281|688 5
ou avaliar relatorios financeiros.

Q19: O contador precisa reconhecer a
importéncia da anlise financeira para a 3,110,011 0,0]18,8] 78,1 5
salvaguarda do patrimdnio da empresa.

Q20: O contador tem qualificagdo para

proceder auditoria financeira nos relatérios 0,0]1311]3,1131,3}62,5 5
contdbeis.

Q21: O contador tem qualificagfio para

reconhecer os passivos ou riscos financeiros 0,01 3,11 0,0140,6] 56,3 5

nos relatérios contabeis.
Fonte: O autor

4,2.1 Analise do Constructo 1

A percepgdo sobre conhecimentos e praticas no exercicio de atividades financeiras na
carreira profissional do contador ficou consolidada na pesquisa, onde os entrevistados
destacam a importancia do contador conhecer Finangas, praticar analises financeiras e avaliar
relatorios financeiros e as demonstragdes contabeis, conforme Q18 e Q19.

De maneira geral, € possivel afirmar que, neste constructo, a maioria dos
respondentes considera que o contador ¢ um profissional qualificado para exercer as

atividades de Finangas.

Observa-se também que os sujeitos pesquisados reconhecem a importincia dos
conteudos de Finangas em sua vivéncia profissional, considerando importante o conhecimento

sobre 6rgos internacionais de Finangas.

4.3. Constructo II — Percep¢io dos professores sobre aprendizagem dos alunos sobre

Financas

Neste constructo, objetivou-se aferir a pratica e a atitude dos respondentes sobre a

aprendizagem dos alunos sobre Finangas. As freqiiéncias, em seu conjunto, ndo demonstram
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uma tendéncia tinica sobre a percepgdo dos entrevistados frente ao objetivo deste construto. O

resultado est4 apresentado na tabela 3.

TABELA 3 - Resumo dos testes de associag¢fio — constructo 2

Freqiiéncia (%)
Assertivas Faixas de pontos Faixa da Mediana
1 2 3 4 5

Q1: Ao término das disciplinas a maioria dos
alunos reconhecem as vantagens em ter tido 000194 1}719] 94 9,4 3
conhecimento sobre Finangas.

Q11: Os alunos ndo tém dificuldade para
associar teoria e pratica do ensino do conteido | 0,0 |59,4} 9,4 2501 63 2

de Financas.

Q15: Nio é necessario separar conteudos de
Finangas de outros contetidos do Curso de 12,5175,01 3,11 0,0 9,4 2

Ciéncias Contabeis.

Q22: Os alunos tém dificuldade para aprender a
terminologia, conceitos e aplicagdo pratica dos | 43,8 43,8 6,31 6,3 0,0 2
conteudos de Finangas.

Q23: O.s conteufios de Finangas sdo 00| 00]31|31,3] 656 5
conhecimentos importantes aos contadores.

Q24: O professor do Curso de Ciéncias
Contébeis estd qualificado para ensinar 62,5131,3] 3,1 | 3.1 0,0 1
Financas.

Fonte: O autor

Nota-se que os docentes valorizam a importancia dos conteudos de Finangas para a
formagao dos contadores (Q15) e (Q23). Todavia, nota-se insatisfagdo dos entrevistados nas
demais assertivas, que abordam pratica pedagégica, grade curricular, qualificagio dos

professores e separagdo do contelido de Finangas das demais disciplinas.

Esta afirmagfio vai ao encontro do constatado por Nossa e Mazoco (2000), ao
reconhecer que h4 deficiéncias na formagio dos futuros profissionais ¢ também ao encontro
do pensamento de Barros (2005) que menciona a necessidade de adequar contetdos e uso de
novas metodologias de ensino e de tornar o ensino mais produtivo e atrativo, gerando o desejo

e a necessidade de aplicag@o de contetdos.
4.3.1 Analise do segundo constructo

Apesar de nfio haver associagio das respostas deste construto com as variaveis
independentes (perfil), os professores possuem uma percepgao insatisfatéria sobre a

aprendizagem dos contetidos de Finangas: h4 uma visdo clara de que a maioria dos alunos ndo
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absorve bem os contetidos conforme Q11, tendo dificuldade em aprender a associar teoria e

pratica.

Observa-se também em Q1 que os entrevistados ndio tem ciéncia se os alunos
reconhecem ou ndo as vantagens de ter tido conhecimento sobre Finangas, além de que as IES

pesquisadas nfio possuem instrumentos que avaliam os conteudos ministrados em sala de aula.

Nota-se também insatisfagiio frente 3 parte pedagdgico-curricular, e destaca-se o alto

nivel de importancia que d&o a esses contetidos na formag#o profissional do contador.

Destaca-se em Q24 que os professores do curso de Ciéncias Contabeis néo estdo
qualificados para ensinar Finangas na visio dos pesquisados. O professor de Finangas deveria
ministrar aulas no curso de Administrago além de ministrar aulas em Ciéncias Contabeis,
expandido sua visdo sobre os contetidos de Finangas, alem de ter experiéncias em outros

Cursos.

4.4 Constructo III — Percepc¢iio dos professores e coordenadores sobre contendos de

Financas indicados na grade curricular do curso de Ciéncias Contabeis

Neste constructo analisou-se o nivel de conhecimento, a atitude e a pratica sobre o
contetido de Finangas nos Cursos de Ciéncias Contabeis. O resultado ¢ apresentado na tabela
4.

TABELA 4 - Resumo dos testes de associa¢io — constructo 3

Freqiiéncia (%)

Assertivas Faixas de pontos Faixa da Mediana
1 2 3 4 5
QZ: Os conteudo§ de Finangas ?Stfio 0016363375/ 500 4
diretamente relacionados ao objetivo do curso.
Q3: Os conteudos de Finangas sdo aplicados 00100311469 | 500 4
em sala de aula.
Q4: Os conteudos de Finangas ministrados séo 003100438/ 53,1 5

praticados em Empresas
Q8: A biblioteca possui a bibliografia indicada

pelo professor para ministrar o conteido de 0,0 ] 0,0 |15,6] 43,8 | 40,6 4
financas.
Q10: O ensino do contetido de finangas 0010063844 04 4

despertam interesse nos alunos

Q13: Os critérios utilizados para designar o
professor que ministrara os conteldos de 001125} 9,4 ] 31,3 46,9 4
Finangas ndo sfo suficientes,

Fonte: O autor
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A distribuigiio de freqiiéncias revela uma tendéncia uniforme entre as alternativas,
indicando que uma maioria absoluta (89,6%) dos entrevistados tem uma percepgéo de boa
para 6tima dos contetidos de Finangas constantes nas grades curriculares do curso de Ciéncias
Contabeis, conforme Apéndice D( p. 103).

Os critérios utilizados para designar o professor que ministrard os conteudos de
Finangas nfo sdo suficientes, avaliados em Q13, sfio confirmados entre os pesquisados. Na
percepgdo dos pesquisados nfio héd critério para contratagdo de professores que ministram
aulas em Finangas.

Estes resultados estfo alinhados ao constatado por Sinatora (2004), que menciona a
necessidade de atualizagdo de curriculos, carga horaria adequada e integragfio sala de aula e

realidade.

4.4.1 Analise do terceiro constructo

A analise elaborada, em relagiio a fungio académica, titulagfo, ministrar aulas em
outros cursos, trabalharem na 4rea de finangas em empresas, do tempo de magistério ou da
idade dos respondentes revelou que, na percepgio de professores e coordenadores, 0s
contetidos de Finangas sdo relevantes na elaboragio da grade curricular e dos contetdos
ministrados, bem como na aprendizagem e formag#o dos discentes. E o que consta na tabela

7.

Na revisdo bibliografica, foca-se a andlise dos contetdos de Finangas pela ONU,
IFAC e pela legislagdo brasileira. O contetido de Finangas é destacado como importante para
a formag3o do profissional contébil; contudo, na visdo de professores e coordenadores, esses

contetidos recebem pouco destaque na grade curricular.

4.5 Constructo IV — Percep¢dio dos coordenadores e professores sobre habilidades e

competéncias (Interdisciplinaridade) empregadas na grade curricular de Financas

Neste constructo, objetiva-se aferir a percepgio dos respondentes sobre a pratica da
Interdisciplinaridade empregada na grade curricular de Finangas no curso de Ciéncias

Contabeis. O resultado estd apresentado na tabela 5.
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TABELA 5 — Resumo dos testes de associacio — constructo 4

Freqiiéncia (%)
Assertivas Faixas de pontos Faixa da Mediana
1 2 3 4 5

Q5: A carga horéria destinada ao ensino dos

contetidos de Finangas ¢ insuficiente 9,4 1313 94 344 | 156 3
Q6: Ha 1£1tera<;§o entr,e as d1sc1p11nas do curso 31 |219]188] 40,6 | 15,6 4
em relagio aos conteudos de Finangas.

Q7: Os conteudos de Finangas sfio discutidos 169|156] 94| 219 | 63 )

entre os professores do curso

Q9: Organizar e realizar trabalhos em grupos é
uma atividade nfo praticada no ensino dos 3,1 115,6]12,5§ 40,6 | 28,1 4
contetdos de finangas.

Q12: As diretrizes curriculares propdem
melhorias para a forplac;ao do proflssxonal 0.0 | 0,0 [37.5] 28,1 | 344 4
Contador com o ensino dos conteddos de
Finangas.

Q14: O contetdo de Finangas influencia no
desempenho das demais disciplinas da drea 0,0]00]63] 78,11} 156 4
Contabil

Fonte: O autor

A maioria das assertivas indicou um posicionamento pouco mais que intermediario. O
destaque negativo foi a auséncia de discussSes entre os docentes, da mesma forma que o
constatado por Sinatora (2004). O destaque positivo é que os professores reconhecem a
influéncia dos contetidos de Finangas nas demais disciplinas do curso de Ciéncias Contébeis.

O fato de os professores discutirem pouco proporciona uma oportunidade para se
pesquisar o ambiente académico dos cursos de Ciéncias Contabeis. Os elementos
componentes do ambiente académico podem ser as reunides académicas, o espago
compartilhado por professores e alunos, os demais recursos disponiveis € a forma de
organizagdo do curso.

A pouca discussdo entre os professores cria programas disciplinares com conteudos
sem padrio definido, onde sdo levados em consideragdo a experiéncia profissional € o tempo
de atuagfio do professor, ocasionando o incremento de orgamento ao conteudo de Finangas
com grande destaque, que sera analisado posteriormente.

Verificou-se também que os docentes entendem que as Diretrizes Curriculares
propdem melhorias em relago ao ensino dos contetidos de Finangas, apesar de néo haver, no

texto das Diretrizes, mengo dessa natureza.
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A distribuicdo de freqiiéncias nio aponta uma tendéncia tnica, indicando um nivel
regular. Pela observagio do quadro acima, ha um nivel razoavelmente satisfatério frente ao

objetivo deste constructo.

4.5.1 Analise do quarto constructo

Observa-se pela tabela 9 que, independentemente da fungdo académica, titulagdo,
aulas ministradas em outros cursos, trabalhar na area de Finangas em empresas, tempo de
magistério e idade dos respondentes, existe uma percepgao de média para boa de
coordenadores e professores sobre habilidades e competéncias (Interdisciplinaridade)

empregadas na grade curricular de Finangas.

4.6 Andlise dos contetidos de Financas nas grades curriculares do curso de Ciéncias

Contabeis da cidade de Sdo Paulo

Esta parte da pesquisa apresenta a analise dos programas das disciplinas que
abordam contetidos de Financas nas IES pesquisadas que oferecem o curso de Ciéncias
Contébeis na cidade de Siio Paulo. Os programas foram obtidos nas secretarias de cursos das

IES pesquisadas e junto aos docentes das disciplinas.

Os referidos programas foram tratados com a andlise descritiva cujo objetivo
principal, segundo Malhotra (2002, p. 108) “é descrever alguma coisa — normalmente
caracteristicas — e pressupde que” as informagdes necessarias estdo claramente definidas”. O

autor acrescenta que:

A pesquisa descritiva € pré-planejada e estruturada [...] Uma concepgdo formal de
pesquisa especifica os métodos para selegéo das fontes de informagGes € a coleta de
dados das mesmas. Uma concepgio descritiva requer uma especificagio clara de
quem, o que, quando, onde, por que € a maneira da pesquisa.

Para Cooper e Schindler (2003, p.142), “estudos descritivos sdo aqueles usados para
descrever os fenémenos associados a uma populagio ou para estimar propor¢es da

populagiio que tm certas caracteristicas”.

A analise realizada se baseou no modelo adotado por Hofer, Peleias e Weffort

(2005), para as categorias a seguir especificadas: denominagio; carga horaria; qualificagdo




73

dos docentes; tempo de atuagio no magistério; estratégias de ensino usadas; recursos

institucionais; critérios de avaliagdo; contetidos ministrados; bibliografia adotada.

4.6.1 Nomenclatura das disciplinas de Financas

Observa-se na tabela 6 que as IES usam nomenclaturas distintas para a disciplina que
aborda outros contetidos de Finangas, exceto Matemética Financeira. Pelo Parecer CNE/CES
n°. 10/2004, ndo é obrigatéria a oferta de tais conteiidos. A disciplina Administragdo
Financeira nio é obrigatoria assim como a de Orgamento Empresarial que, em alguns

programas curriculares, apresentam-se junto com Administrag@o Financeira.

TABELA 6 — Denominacéio adotada para as disciplinas de Administracio Financeira e

Matematica Financeira

Denominagio Quantidade %
1 - Planejamento Contébil Financeiro 1 9,09
2 - Estratégia Financeira 1 9,09
3 - Administragiio Financeira e Orcamentdria 2 18,18
4 - Administragdio Financeira e Or¢amento Empresarial 2 18,18
5 - Gestdo Financeira Empresarial 2 18,18
6 - Planejamento Financeiro e Or¢amento 1 9,10
7 - Administragfo Financeira 2 18,18
Total 11 100,0
Denominago Juantidade %
[Matematica Financeira 11 100,0
Total 11 100,0

Fonte: O autor

Esta divergéncia entre as nomenclaturas nfio ocorre no caso da disciplina de

Matemética Financeira, que consta como obrigatéria no Parecer CNES 10/2004.

4.6.2 Carga horaria das disciplinas

O regime utilizado pelas IES nas disciplinas de Finangas, exceto Matematica
Financeira, & semestral, para um curso com duragdo de 4 anos. O nimero de alunos por
instituigio é semelhante, e destaca-se que 85,7% das IES possuem uma carga horaria de 80

horas semestral, e 14,3%, 60 horas.

As disciplinas sdo semestrais. As disciplinas de Finangas, exceto Matematica

Financeira, repetem-se em algumas IES no semestre seguinte, usando na maioria das vezes as
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expressdes “I” e “II” para destacar sua aplicagio. As tabelas 7 e 8 resumem as disciplinas de

Finangas:

TABELA 7 — Carga horiria para as disciplinas de Finangas

Disciplinas Horas N”de
Disciplinas
Semestre I 11
1 - Planejamento Contébil Financeiro 60 - 1
2 - Bstratégia Financeira 80 - 1
3 - Administragfio Financeira e Orcamentaria 80 80 2
4 - Administracdo Financeira e Or¢amento Empresarial 80 80 2
5 - Gestiio Financeira Empresarial 80 80 2
6 - Planejamento Financeiro e Orgamento 80 - 1
7 - Administragio Financeira 80 80 2
Total 11

Fonte: O autor

Para Finangas, 71,4% das IES tém carga horaria de 80 semestral, 14,3% tém carga
horaria de 60 horas e 14,3%, de 30 horas semestral. Destaca-se que a CNES 10/2004 trata
Mateméatica Financeira como uma disciplina obrigatéria, mas nfio define uma carga horéria

minima a ser trabalhada dentro do curso de Ciéncias Contabeis.

TABELA 8 — Carga horaria para as disciplinas de Matematica Financeira.

Disciplinas Horas N”de
Disciplinas
Semestre | 11
1 - Matematica Financeira 30 - 1
2 - Matemética Financeira 60 60 1
3 - Matemética Financeira 80 80 9
Total 11

Fonte: O autor

Para a disciplina de Matematica Financeira, a carga horéria semestral é de 80 horas, €

duas IES utilizam carga horaria reduzida de 30 e 60 horas.

As disciplinas s3o semestrais, porém utilizam na maioria das vezes as expressdes “I”

e “II” para distinguir sua aplicag?o no semestre seguinte.




4.6.3 Perfil dos professores das disciplinas de Financas e Matematica Financeira

A maioria dos professores das disciplinas de Finangas ¢ Matematica Financeira

possui o titulo de Mestre, representando um percentual de 44,4%. Doutores representam

22,2%, e Especialistas, 33,3%. Este fato ¢ importante, pois a existéncia de professores com

titulagdo académica pelo menos de Mestre nas disciplinas em andlise pode trazer

contribui¢Bes significativas para o curso de Ciéncias Contébeis.

TABELA 9 - Perfil dos professores das disciplinas de Administragéo Financeira e

Matematica Financeira

Area de qualificacdo dos docentes Especialista Mestre Doutor Total

1 - Administragfo 0 4 0 4

2 - Contabilidade 6 2 2 10

3 . Matemaética 0 1 2 3

4 - Engenharia de Produgfio 0 1 0 1

Total 6 8 4 18

Total em percentual 33,33% 44,44% 22.23% 100

Tempo de Magistério Até 3 anos De3a5anos De6allanos Acimade Total

11 anos

Professores Finangas ¢ Matematica 5 4 6 3 18

Financeira

Total em percentual 28,6 214 35,7 14,3 100,0

Estratégia de ensino usadas Aulas Método de Atividades em  Seminario

Expositivas Caso Grupo

Professores Finangas e Matematica 14 3 14 2

Financeira

Total em percentual 100,0 214 100,0 14,3

Estratégias de ensino adotadas pelos  Quadro de giz Quadro Retroprojetor  Data show

docentes Branco Outro
s

Professores Finangas e Matematica 10 4 2 6 6

Financeira

Total em Percentual 71,4 28,6 16,3 42,9 42,9

Critérios de avaliagdio adotadas pelos  Prova escrita ~ Trabalho em Trabalho Semindrio

docentes grupo individual

Professores Finangas e Matematica 14 12 8 2

Financeira

Total em percentual 100,0 85,7 57,1 14,3

Fonte: O autor

Nem todos os professores dedicam-se em tempo integral 4 docéncia e & pesquisa.

Esse aspecto pode comprometer o desempenho do docente, afetando diretamente a qualidade

de suas aulas e sua preparagfio didatica para atuag@io em sala de aula. Este aspecto foi avaliado

também por Andrade (2002) que menciona em sua pesquisa que metade dos professores

obedece ao regime de tempo integral de servigo; 44,44% ja possuem o titulo de Mestre em

Contabilidade, além de 73% possuirem experiéncia profissional.
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A maioria dos professores (57,1%) possui entre trés e dez anos de docéncia.
Relativamente as suas areas de qualificagfio, observou-se, conforme tabela 13, que 6 séo
oriundos da area de contabilidade, e 8 , de outras areas. E de esperar que esta diversidade
contribua para a Interdisciplingridade, entretanto a assertiva 7, componente do constructo 4,
revelou que os professores discutem pouco sobre os contetidos de Finangas ofertados no curso

de Ciéncias Contabeis. Este aspecto pode ser explorado em pesquisas futuras.

Todos os docentes utilizam aulas expositivas e atividades em grupo nas disciplinas
de Administracio Financeira ¢ Matematica Financeira e usam pouco o método do caso:
21,4% e seminarios, 14,3%. Vale lembrar que o educador precisa conhecer as caracteristicas

pessoais do grupo para que as estratégias de ensino ajudem a alcangar os objetivos propostos.

Andrade (2002) constatou que 100% dos professores utilizam o estilo de aula
expositiva, reforgando o dado fornecido na tabela acima, e Hofer (2004) elaborou pesquisa
com o objetivo de identificar a qualificagio docente, as estratégias de ensino, os recursos
institucionais e a forma de avaliagio utilizados, o conteido ministrado e a bibliografia

adotada.

O quadro de giz ¢ o recurso instrucional mais usado pelos docentes (71,4%). O data
show e o exercicios programados merecem destaque, pois sdo utilizados em 42,9% das IES. O
data show, ainda é um recurso caro, e nem sempre estd a disposigdo do docente ¢ precisa ser
requisitado com certa antecedéncia, o que, em alguns casos, requer atengio do professor no

planejamento de suas disciplinas.

A prova escrita é empregada em todas as IES e é um dos critérios utilizados por
todos os professores. Um objetivo da avaliag3o ¢ verificar se o planejamento e a execugdo dos
planos de ensino estdo apresentando resultados satisfatérios junto aos estudantes. Para Gil
(1999), a prova escrita se constitui na forma mais tradicional usada para a avaliagdo de

aprendizagem do ensino superior.

Os professores deveriam conhecer outras estratégias de ensino para que possam
tornar as aulas mais agradaveis e dindmicas para que os alunos sintam a necessidade de

aplicé-lo na passagem académica e principalmente na pratica, de acordo com Barros (2005).

Percebe-se que o trabalho em grupo ¢é utilizado por 85,7% dos professores nas

disciplinas.

Para Cardozo (2006), professores estdo focados em metodologias tradicionalistas, ao

invés de construtivistas, conforme se destacou no Anexo C (p. 102).
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4.6.4 Conteidos ministrados nas disciplinas

Na tabela 10, sfio apresentados os conteidos ministrados na disciplina de Finangas.

Em algumas IES, essa disciplina recebe o complemento de Orgamentaria.

Orcamento deveria ser um tépico ministrado dentro da disciplina de Finangas.
Entretanto, na visio de professores e coordenadores que elaboram o plano pedagégico do
curso, orgamento tem uma importancia destacada, conforme a tabela 11, itens 3, 4 e 6, em que
o titulo das disciplinas foi incrementado com orgamento. A CNE/CES 10/2004 ndo menciona
disciplinas de Finangas e, principalmente, Orgamento como obrigatérias. Dos 25 contetidos

identificados na tabela 10, os numeros 6, 7, 8 ¢ 14 se referem ao tema orgamento.

No contetido programético das disciplinas, nota-se que nio ha um padrio definido,
provavelmente em fungfio da visdo e experiéncia dos professores que ministram a disciplina.

Chamam a atengio os tépicos genéricos “nogdes gerais” (3) € planejamento (20).

TABELA 10 — Conteiidos ministrados nas disciplinas de Finangas

Tépicos do programa Cursos
Quantidade %
1 - Fluxo de caixa 7 100,0
2 - Planejamento financeiro de curto € longo prazo 7 100,0
3 - Noges gerais 7 100,0
4 - Fungfo financeira 7 100,0
5 - Efeitos de Alavancagem 7 100,0
6 - Introdugdo ao orgamento 4 57,1
7 - Componentes do orcamento 4 57,1
8 - Andlise orgamentaria 4 57,1
9 - Operagdes financeiras ativas e passivas 4 57,1
10 - Politica de dividendos 4 57,1
11 - Administragio de estoques 3 429
12 - Financiamento das atividades empresariais 3 42,9
13 - Lucratividade e geracfio de valor 3 42,9
14 - Varia¢Oes orgamentarias 3 42,9
15 - Situagdio econdmica x situagfo financeira 3 42,9
16 - Identificagdo do risco da empresa 3 429
17 - Avaliagio de investimentos 3 42,9
18 - Administraggio do capital de giro 2 28,6
19 - Administrac@io de duplicatas a receber 2 28,6
20 - Planejamento 2 28,6
21 - Ferramentas de anilise e gestdo financeira 2 28,6
22 - Administragdo de disponibilidades 1 14,3
23 - Liquidez e ciclo financeiro 1 14,3
24 - Politicas de crédito 1 14,3
25 - Custo de capital 1 14,3

Fonte: O autor
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Na disciplina de Matemética Financeira, hdA um padrio definido no contetido
programatico. H4 menos divergéncias entre as institui¢des pesquisadas e, na maioria das IES,

o programa disciplinar € o mesmo. A tabela 11 apresenta os contetidos identificados:

TABELA 11 Contetidos ministrados nas disciplinas de Matematica Financeira

Tépicos do programa Cursos
Quantidade %

1 - Conceitos basicos: fluxo de caixa, juros, taxa de juros, capitalizagiio 7 100,0
2 - Sistema de capitalizagdo simples 7 100,0
3 - Sistema de capitalizagfio composto 7 100,0
4 — Série uniforme de pagamentos: montante, juros, taxas equivalentes, equivaléncia 7 100,0
financeira, taxa nominal e taxa efetiva de juros

5 - Problemas de fluxos de caixa 5 71,4
6 — Descontos 5 71,4
7 - Anélise financeira: métodos do valor presente liquido, taxa interna de retorno, analise 5 71,4
de projetos de investimento e financiamento

8 — Efeitos de inflagio 5 71,4
9 - Produtos do mercado financeiro 3 42,9
10 - Séries de pagamentos (postecipadas, antecipadas e diferidas) 3 42,9
11 - Tabelas financeira e logaritmica 1 14,3

Fonte: O Autor.

4.6.5 Bibliografia utilizada nas disciplinas

A tabela 12 resume a bibliografia utilizada para as disciplinas de Finangas, exceto
Matematica Financeira. Percebe-se que nfo ha uma obra especifica utilizada. Ocorre pouca
repeti¢do nos livros de um programa disciplinar para outro. Isso ndo ocorre na disciplina de
Matematica Financeira, em que hd maior uniformidade na utilizagdio da bibliografia entre as

disciplinas.

Destaca-se em Finangas o autor Brigham, que se apresenta em 42,9% das IES com
duas obras — “Administragdo Financeira: - Teoria e Pratica” e “Fundamentos da Moderna
Administracio Financeira”. Os autores Lopes, Sanvicente ¢ Paula Leite também apresentaram

freqiiéncia de 42,9%, todos com uma obra cada.

Chama a aten¢fio a indicagdo de duas obras em lingua inglesa: “International
Investments” € “The Quest for Value”, ambas com 14,3% de incidéncia. Seria necessario

verificar se os discentes de graduagio possuem condigdes de estudar obras em lingua inglesa.
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TABELA 12 — Bibliografia adotada nas disciplinas de Financas — por

freqiiéncia, exceto Matematica Financeira

Administraciio Financeira Autor I’Fdiio_ Usada ___ Ultima Editora F %

Administragiio Financeira: Teoxia ¢ Prética Brigham e. Btal 2001 2001  1°-2001-5° Adlas 3 429
Tiragem

ATnformagiio Contibile o Mercado de Lopes,ab. 2002 2002 1°-2002 Thomson 3 429

ot

Mercado de Capitais e Estratégias de Sanvicerte, a 1988 0 1°-1998-6° Aflas 3 49

Tnvestimentos Tiragem

Fundamentos da Modema Administragio Brigham, . Etal 1999 199  1°-199 Campus 3 429

Financeita

Tnfroduciio  Administragio Financeira Paulaleite,h 1981 0 2-19%-8 Aflas 3 429
Tiagem

Tntroduciio acs Derivativos Fiqueiredo,a.C. 2002 2002 1°-2002 Thonson 2 286

Principios de Administragiio Financeira Gitman, lawrence 1977 2003  10°-Ediggo- Pearson 2 286

2006

Financas Cotporativas Assafneto,a 2003 2003 2°-2005-2° Aflas 2 26
Tiagem

Fundamentos da Administraciio Financeira Vanhome,j.C. 1983 0 -1995 PrenticeHall 2 286

Fundarrentos e Técnicas de Administracio BRAGA, Roberto 1988 0 2-1992-3 Aflas 2 286

Financeira de Tiagem

Principios de Finangas Empresariais Bredky,r.Ae 1989 0 2007 McGawHill 2 286

outros

Mercado Financeiro Foruna, €, 1985 0 16°-2005 Qualitymak 2 286

Mercado Financeiro Brasileiro Sarttos, j. E. 1999 0 1°-1999-2 Adlas 2 286
Tiragem

Crédito, Andlise e Avaliagiio de Risco Securato,j.R. 2002 0 1°-2002 SamtPaul 2 286

Contzhilidade e Controle de Operages com Lima,ISetal 1999 0 1°-1999 Pearson 2 286

Derivativos

Mercado Financeiro: Produtos e Servigos Fortuna, €, 1985 2001 16°-2005 Qualitymark 2 286

Finangas Corporativas Lealr.Pc.eoutros 2001 2000 1°-2001-2° Atlas 2 286
Tiragem

Gestio de Risoos e Derivativos Lemgmuber,e.F. 2001 2001 1°-2001 Atlas 1 143

International Investments Sohik, bnmo 1989 1989 5°-2003 Pearson 1 143

The Questfor Value Stewart, g, B. 1991 1991 1°-1991- Hardcover 1 143

FUA

Os Diteitos dos Acionistas Minoritirios Amendolara, L 1998 1998 2-2002 Quattier Latin 1 143

Foonormia Intemacional e Coméreio Exterior Maia, jm 1999 1999 11°-2007-1° Atlas 1 143
Tiragem

Measwing and Manaing the Value of COPELAND, 1996 1996 3°.2006 Wiley 1 143

Compariies Tom. Etal

Opgdes, Futuros e OQutros Dexivativos Hull, john 1989 1998 3°.2006 PerticeHall 1 143

Teoria Avancada da Contabilidade Tudicibus, s. Etal 2004 2004 1°-204-2° Atlas 1 143
Tiragem

Andlise da CorMonDemFinanceira Mantins, €, 1980 0 2°-1989 Adlas 1 143

Mercado Financeiro: Aspectos Histiricose Andrezo,a F.E 1999 0 3°-2007-1° Atlas 1 143

Conceituais outro Tiragem

O Mercado de Derivativos Financeitos Bessada, 0, 2000 0 1°-2000 Record 1 143

Contabilidade de InstituigSes Financeiras Niyarmg,j.K.E 2000 0 3°-2005 Aflas 1 143

oulio
Céleulo Financeio das Tesourarias - Bancos e Searato,j. R 1999 0 3°-2005 Saint Paul 1 143

FErrpresas

Fonte: O autor.




TABELA 13 — Bibliografia adotada nas disciplinas de Matemética Financeira - por

80

freqiiéncia
Matematica Financeira Autor 1° Edi¢dio Usad Ultima Editor F %
a Edicio a

Matemética Financeira Araujo, 1993 1993  1°-1993 -3° Atlas 4 571
C.I.V. Tiragem

Matematica Financeira FARO, 1982 1993 9°-1997-10° Atlas 4 57,1
Clovis de Tiragem

Matemética Financeira Mathias, w. 1969 1996 4°-2004 - 3° Atlas 4 571
F. Tiragem

Matematica Financeira Francisco, 1980 1996 7°-1991-9° Atlas 3 429
w. De Tiragem

Matemética Financeira e suas Assaf neto, a 1993 1997 9°-2006-3° Atlas 3 429

AplicacOes Tiragem

Matemitica Comercial e Faria, r.g. 2000 2000 1°-2000 Makron 3 42,9

Financeira Books

Matematica Financeira com HP Bruni,al. E 2002 2004 4°-2007-1° Atlas 3 429

12C e Excel fama, r. Tiragem

Mateméatica Financeira Objetiva  Puccini, a L 1986 1998  7°-2006 Saraiva 3 429

e Aplicada

Matematica Financeira Usando Lapponi, j.c. 1986 1998 1°-2002 Campu 3 429

Excel ]

Matemética Financeira e Vieira 1995 1997 2°-1985-14° Atlas 2 28,6

Aplicagdes na HP-12C sobrinho, Tiragem
j.d.

Matematica Financeira com Shinoda, c. 1998 1998 2°-1998 - 6° Atlas 2 28,6

Excel Tiragem

Avaliagio de Projetos de Invest.-  Tosi, aj. 1996 1996 4°-2007 Atlas 2 286

Modelos com Excel

C#lculo Financeiro e Tesouraria Securato, j. 1999 1998 3°-2005 Saint 1 14,3

Paul
Matermdtica Financeira Vieia Sobrinho, 2000 0 7-2000-8 Aflas 1 143
j-D. Tiragem
Matemitica Financeira - Aplic. &  Samanez, 1994 1995 4°-2007 Pearson 1 14,3
Andlise de Invest. c.p.

Fonte: O Autor.

Cabe também atentar para o fato de que, nos programas de ensino, algumas

bibliografias nfio apresentam o ano da edigo, tornando dificil a confrontagfio entre a

bibliografia atual e a bibliografia utilizada.

Conforme mengio de Ricardino Filho (2003), os livros indicados por docentes e que

deveriam dar apoio 3s aulas ministradas apresentam contetido defasado das praticas utilizadas

desde a década de 90. A mesma situagfio ocorre nas disciplinas de Finangas. Este problema

também foi identificado por Hofer, Peleias e Weffort (2005).

Verificou-se que, das 30 obras identificadas para as disciplinas de Finangas, exceto

Matematica Financeira, em 14 (46,67%) nfio ¢ indicado o ano da edig@o usada, e em 8 casos

(26,67%), a obra indicada estd defasada quanto a edigdo. Este aspecto requer maior atengdo
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dos docentes e dos coordenadores dos cursos, pois a indicagdo de obras atualizadas pode
contribuir para a atualizagio dos acervos das bibliotecas e permite que os discentes estudem

em obras atualizadas.

Para a obra de Matematica Financeira, verificou-se que 9 (64,28%) das indicagdes

n#o sdo a edi¢do mais atual.

Em ambas as disciplinas, Finangas e Matematica Financeira, ndo foram encontrados
programas de disciplinas atualizados, o que fica evidente ao confrontar a bibliografia utilizada
com a atual. A verificagfio das obras utilizadas foi realizada também em sites das editoras e
nos curricula Lattes dos autores, embora nem todos o possuam. Para a disciplina Matematica
Financeira, foram também encontradas obras desatualizadas, mas nenhum dos programas

omite a data da obra publicada.

As obras mais utilizadas para a disciplina de Matematica Financeira sfio de Aradjo,
Faro e Mathias, com participagfio em 57,1% das IES pesquisadas. O titulo das obras ¢ o
mesmo: Matematica Financeira. Cabe salientar que, em 9 casos, a edigfo usada ndo ¢ a mais
recente.

Nota-se que a bibliografia indicada nos planos de ensino para as duas disciplinas
contém apenas livros, dela nfio constando nenhuma revista técnica de Finangas, trabalhos,
dissertagSes e artigos apresentados em congressos ou outros eventos de natureza cientifica.
Essas publicagdes servem para demonstrar os estudos e pesquisas mais recentes para
atualizaco profissional e poderiam ser usadas para despertar nos estudantes o interesse pela
iniciagio cientifica, participagiio em eventos e congressos ou mesmo pela elaboragiio e

publicag@o de artigos.




82

CONCLUSAO

Através da analise dos testes estatisticos e da pesquisa descritiva, observou-se que ha
uma preocupagio de professores e coordenadores sobre os conteudos de Finangas nos cursos

de Ciéncias Contabeis.

Os resultados obtidos por meio do questionario dirigido aos professores permitiu

tragar um perfil dos professores das disciplinas de Finangas e Matematica Financeira

Nota-se a associagfio com os respondentes que ministram aulas em outros cursos € a
faixa etaria com as questdes desenvolvidas no construto I, que trata especificamente da
percepgdio de o contador ser um profissional qualificado para exercer a atividade de Finangas.
Essa percepgdo foi graduada como abaixo de bom, indicando que tais respondentes, por sua
atuagfio e vivéncia, ndio concordam que o contador é um profissional qualificado para exercer

a atividade de Finangas.

A maioria dos professores das disciplinas de Finangas e Matematica Financeira
possui o titulo de Mestre, representando um percentual de 44,4%. Doutores representam
22.2%, e Especialistas, 33,3%. Este fato é importante, pois a existéncia de professores com
titulagdo académica pelo menos de Mestre nas disciplinas em analise pode trazer

contribuigdes significativas para o curso de Ciéncias Contabeis.

Nem todos os professores dedicam-se em tempo integral & docéncia e a pesquisa.
Esse aspecto pode comprometer o desempenho do docente, afetando diretamente a qualidade

de suas aulas e sua preparagio didatica para atuagfio em sala de aula.

A maioria dos professores (57,1%) possui entre trés e dez anos de docéncia.
Relativamente as suas areas de qualificagdio, observou-se, conforme tabela 13, que 6 sdo
oriundos da 4rea de contabilidade, e 8 , de outras areas. E de esperar que esta diversidade
contribua para a Interdisciplinaridade, entretanto a assertiva 7, componente do constructo 4,
revelou que os professores discutem pouco sobre os contetidos de Finangas ofertados no curso

de Ciéncias Contabeis.

Quanto aos métodos de ensino, a pesquisa possibilita concluir que todos os docentes
utilizam aulas expositivas e atividades em grupo nas disciplinas de Administragio Financeira
¢ Matematica Financeira e usam pouco o método do caso: 21,4% e seminérios, 14,3%. Vale
lembrar que o educador precisa conhecer as caracteristicas pessoais do grupo para que as

estratégias de ensino ajudem a alcangar os objetivos propostos.
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Entende-se que o profissional contdbil deveria estar qualificado para exercer
atividades que envolvam Finangas, preocupar-se com os contetidos a serem ministrados, com
as disciplinas a serem cursadas e com a interdisciplinaridade entre todas as disciplinas que
envolvam préticas e atitudes de Finangas. Contudo, na pratica docente, tais objetivos néo sdo

alcangados

Na anélise feita nas grades curriculares, percebe-se que ha livros desatualizados,
divergéncias entre Finangas ¢ Orgamento ou quais disciplinas deveriam conter praticas de
Finangas (as quais utilizam Administragio Orgamentaria), que deveria ser uma ferramenta

complementar no aprendizado de Finangas.

Observou-se na pesquisa bibliografica a importéncia do contetido de Finangas, que
deveria constar obrigatoriamente nos cursos de Ciéncias Contabeis, pois ¢ parte integrante da
formagdo profissional. As diretrizes curriculares elaboradas pelo MEC a ONU e o IFAC
sugerem os conteudos de Finangas e destacam sua relevincia como area de atuagdo
profissional para o contabilista, o que deveria ser observado com mais ateng3o na elaboragdo
das diretrizes curriculares do curso de Ciéncias Contébeis, propiciando uma carga horaria
maior para o desenvolvimento dos contetidos de Finangas, promovendo uma integragio entre
pratica e teoria e também utilizando a interdisciplinaridade propiciando ao discente
embasamento para exercer atividade relacionada com o objetivo embasado no curso de

Ciéncias Contabeis.

Tanto professores quanto coordenadores deveriam propor alteragBes nos conteudos
ministrados sobre Finangas e o momento apropriado seria na elaboragdo das diretrizes
curriculares que norteiam os cursos; porém, ndo € o que foi constatado nos programas

analisados. Este aspecto requer atengéo.

Este trabalho abre a possibilidade de contribuigdo ao desenvolvimento do curso de
Ciéncias Contabeis, visando a formar profissionais capacitados, com habilidades e
competéncias no exercicio da profissdo e que apresente na sua formag3o uma qualifica¢do

melhor em Finangas.

Finalmente, recomendam-se melhorias futuras e adequagdo do questiondrio para
melhor caracterizar as IES e a quantidades de turmas envolvendo também o discente,
observando seu aprendizado durante o curso e apds o seu término, avaliando assim a absorgdo
de conhecimento e também se a IES atinge seu objetivo em desenvolver o conhecimento ndo

s6 de Finangas, mas também em 4reas correlatas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO E CONSTRUCTOS
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01 - A sua instituicdo se enquadra em qual tipo de Instituigdo de Ensino:

Centro Universitario (
Universidade

Faculdade ()

02 - Namero de alunos por turma:

A6 40 ()

40 a 60

)
()
() +60 ()

03 — Vocé ja exerceu a fungdo de coordenagéo? Sim  (

Néo ( )

04 - Tempo na fungéo de coordenador no Curso de Ciéncias Contabeis:

Até 3 anos (

3abanos ( )

)
+5anos ()
05 - Titulagdo do coordenador no Curso de Ciéncias Contabeis: Graduado ( ) Especialista ()
Mestre () Doutor ()
06 - Titulag&o do professor no Curso de Ciéncias Contabeis: Graduado ( ) Especialista ( )
Mestre () Doutor ()
07 - Ministra aulas em outros cursos além do curso de Ciéncias Contabeis? Curso
Sim () Ndo () Disciplina

08 - Trabalha na area de FINANCAS nas empresas ( )}Sim ( ) Né&o.
Qual fungdo? () Executivo () Gerencial { ) Diregdo. Tempo de experiéncia.

Tempo na Fung&o:
3abanos

()

Até3anos ( )
+5anos ()

09 - Tempo de magistério no ensino superior: Até3anos( ) 3abanos ( ) 6atlanos (

) mais 11 anos

10 - Idade do respondente: ( )até 30 anos ( )-31a40 ( )-41a50 ( )—Mais que 50 anos
Concordo Totalmente Concordo Parcialmente | Nem Concordo Nem discordo Discordo Parcialmente Discordo totalmente
05 04 03 02 01
Assertivas 1 2 3 4 5

01 - Ao término das disciplinas, a maioria dos alunos reconhece as vantagens em ter tido
conhecimento sobre FINANCAS.

02 - Os contetidos de FINANCAS estdo diretamente relacionados ao objetivo do curso.

03 - Os contetidos de FINANGAS séo aplicados em sala de aula.

04 - Os contelidos de FINANGAS ministrados séo praticados em empresas.

05 - A carga horaria destinada ao ensino dos contetidos de FINANGAS ¢ insuficiente.

06 - Ha interagdo entre as disciplinas do curso em relagéo aos conteidos de FINANGAS.

07 - Os contelidos de FINANCAS sdo discutidos entre os professores do curso.

08 - A biblioteca possui a bibliografia indicada pelo professor para ministrar os contelidos de
FINANGAS.

09 - Organizar e realizar trabalhos em grupos é uma atividade ndo praticada no ensino dos
conte(idos de FINANGAS.

10 - O ensino dos contetidos de FINANGAS despertam interesse aos alunos.

11 - Os alunos ndo tem dificuldade para associar teoria e pratica no ensino dos conte(dos de
FINANCAS.

12 - As Diretrizes Curriculares propdem melhorias para a formag&o do Profissional Contador com o
ensino dos contetidos de FINANCAS.

13 - Os critérios usados para designar o professor que ministrara os contetidos de FINANGAS né&o
sdo suficientes.

14 - O contetido de FINANGAS influéncia no desempenho das demais disciplinas da area Contabil.

15 — Nao é necessario separar conteidos de Finangas de outros contetidos do curso de Ciéncias
Contabeis.

16 - A participagéo do Contador na elaboragdo de relatérios financeiros é fundamental.

17 - O Contador precisa conhecer 6rgdos nacionais e internacionais de Finangas.

18 - O Contador esta qualificado para elaborar ou avaliar relatorios financeiros.

19 - O Contador néo precisa reconhecer a importancia da anélise financeira para a salvaguarda do
patriménio da empresa.

20 - O Contador tem qualificag&o para proceder auditoria financeira nos relatérios contabeis.

21 - O Contador tem qualificagéio para reconhecer os passivos ou riscos financeiros nos relatorios
contabeis.

22 - Os alunos tém dificuldade para aprender a terminologia, conceitos e aplicagdo pratica dos
contetdos de FINANGAS.

23 - Os contetidos de FINANGAS sdo conhecimentos importantes aos contadores.

24 - O professor do curso de Ciéncias Contabeis esta qualificado para ensinar FINANGAS.
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1 — O CONTADOR E UM PROFISSIONAL QUALIFICADO PARA EXERCER A ATIVIDADE DE
FINANCAS?

16 — A participagio do Contador na elaboragio de relatérios financeiros é fundamental.

18 — O contador est4 qualificado para elaborar ou avaliar relatérios financeiros.

19 — O Contador n3o precisa reconhecer a importancia da andlise financeira para a salvaguarda do patrimbnio
da empresa.

20 — O contador tem qualificagdo para proceder auditoria financeira nos relatérios contabeis.

21 — O Contador tem qualificagio para reconhecer os passivos ou riscos financeiros nos relatérios contabeis.
17 — O contador precisa conhecer 6rgdos nacionais e internacionais de finangas.

2 _— PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS SOBRE
FINANCAS:

22 — Os alunos tem dificuldade para aprender a terminologia, conceitos e aplicag@o pratica dos contetidos de
FINANCAS.

15 — N#io é necessario separar contetidos de Finangas de outros contetidos do curso de Ciéncias Contabeis.

23 — Os contetudos de FINANCAS sio conhecimentos importantes aos contadores.

24 — O professor do curso de Ciéncias Contabeis esta qualificado para ensinar FINANCAS.

01 — Ao término das disciplinas, a maioria dos alunos reconhece as vantagens em ter tido conhecimento sobre

FINANCAS.
11 — Os alunos néo tem dificuldade para associar teoria e pratica no ensino dos contetidos de FINANCAS.

3 —PERCEPCAO DOS PROFESSORES E COORDENADORES SOBRE CONTEUDOS DE FINANCAS
INDICADO NA GRADE CURRICULAR DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS:

02 — Os conteudos de FINANCAS estfio diretamente relacionados ao objetivo do curso.

03 — Os contetidos de FINANCAS s#o aplicados em sala de aula.

04 — Os contetidos de FINANCAS ministrados sdo praticados em empresas.

10 — O ensino dos contetidos de FINANCAS despertam interesse aos alunos.

08 — A biblioteca possui a bibliografia indicada pelo professor para ministrar os contetidos de FINANCAS.

13 — Os critérios utilizados para designar o professor que ministrard os conteiidos de FINANCAS ndo séo
suficientes.

4 - PERCEPCAO DOS COORDENADORES E PROFESSORES SOBRE HABILIDADES E
COMPETENCIA (INTERDISCIPLINALIDADE) EMPREGADAS NA GRADE CURRICULAR DE
FINANCAS:

06 — H4 interagfio entre as disciplinas do curso em relaggo aos contetidos de FINANCAS

05 — A carga horéria destinada ao ensino dos contetidos de FINANCAS ¢ insuficiente.

07 — Os conteddos de FINANCAS s#o discutidos entre os professores do curso.

09 — Organizar e realizar trabalhos em grupos é uma atividade ndo praticada no ensino dos contetdos de
FINANCAS.

12 — As diretrizes curriculares propdem melhorias para a formagdo do profissional Contador com o ensino dos
contetidos de FINANCAS.

14 — O contetido de FINANCAS influéncia no desempenho das demais disciplinas da area Contabil.




APENDICE B - BANCO DE DADOS DA PESQUISA

PERFIL
4) Tempo na . "
HNede  |3) Vock ji fl)mg:ﬁo e 5) Titulagdo do
L ys Coordenador
Questiondrio [1)Tipo de Instituigho |Tc0i0 de  fexerceua coordenador no |y, de
alunos por (fungiio de Curso de A
turma coordenador [Ciéncias Clencllas.
P Contabeis
Contabeis
1 Universidade 40 a 60 Sim Até 3 anos Doutor
2 Universidade Mais de 60 Nio Nio Nio
3 Universidade Mais de 60 Sim Mais de 5 anos Doutor
4 Centro Universitario Até 40 Nio Nio Nio
5 Faculdade Até 40 Sim Mais de 5 anos Doutor
6 Faculdade 40 a 60 Nio Nio Nio
7 Faculdade 40 a 60 Nio Nio Nio
8 Faculdade 40 a 60 Sim Até 3 anos Especialista
9 Centro Universitario 40 a 60 Sim Mais de 5 anos Mestre
10 Centro Universitario 40 a 60 Nio Nio Nio
11 Universidade 40 a 60 Sim 3 a5 anos Doutor
12 Faculdade 40 a 60 Nio Nio Nio
13 Universidade 40 a 60 Sim 3 a5 anos Mestre
14 Universidade 40 a 60 Sim Até 3 anos Especialista
15 Universidade 40 a 60 Néo Nio Nio
16 Universidade 40 260 Nio Néo Nio
17 Universidade 40 a 60 Sim Mais de 5 anos Mestre
18 Universidade 40 a 60 Nio Nio Nio
19 Universidade 40 a 60 Nio Nio Nio
20 Universidade Mais de 60 Sim 3 a5 anos Mestre
21 Universidade Mais de 60 Nio Nio Nio
22 Universidade Mais de 60 Sim Até 3 anos Mestre
23 Faculdade 40 a 60 Sim Mais de 5 anos Mestre
24 Faculdade 40 a 60 Nio Nio Nio
25 Faculdade 40 a 60 Nio Nio Nio
26 Centro Universitirio | Mais de 60 Sim 3 a5 anos Mestre
27 Centro Universitario 40 a 60 Nio Nio Nio
28 Centro Universitario 40 a 60 Nio Nio Nio
29 Universidade 40 a 60 Sim Mais de 5 anos Doutor
30 Universidade 40 a 60 Nio Nio Nio
31 Universidade 40 a 60 Nido Nio Nio
32 Centro Universitario 40 a 60 Nio Nio Nio
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PERFIL — CONTINUACAO

Questionario

6) Titulagéio do professor
no Curso de Ciéncias

7) Ministra aula em outro
curso além do Curso de

8) Trabalha na area de
Finangas nas

Contabeis Ciéncias Contabeis? empresas?
1 Doutor Nao Nio
2 Doutor Nio Gerencial
3 Doutor Economia Consultor
4 Mestre Nio Néo
5 Doutor Nio Executivo
6 Especialista Ngo Gerencial
7 Especialista Nio Gerencial
8 Especialista Nio Néo
9 Mestre Administragio Gerencial
10 Mestre Niao Nao
11 Doutor Nio Gerencial
12 Mestre Nio Nio
13 Mestre Nio Gerencial
14 Especialista Administragio Gerencial
15 Especialista Gestio Empresarial Gerencial
16 Mestre Nio Gerencial
17 Mestre Nio Gerencial
18 Doutor Nio Nio
19 Doutor Nio Nio
20 Mestre Administragfio Gerencial
21 Especialista Administra¢io Gerencial
22 Mestre Nio Gerencial
23 Mestre Nao Gerencial
24 Mestre Niéo Nio
25 Especialista Nio Nio
26 Mestre Administragio Gerencial
27 Especialista Administragiio Nio
28 Especialista Nao Nio
29 Doutor Nio Néo
30 Doutor Nio Néo
31 Doutor Administragio Nio
32 Mestre Administracéio Gerencial
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PERFIL — CONTINUACAO

9) Tempo de
Questionario |8a) Tempo na fungiio magis)tério II:O Ensino 10) Idade do
Superior respondente
1 N/C Mais de 11 anos 41 a 50 anos
2 Mais de 5 anos 6 a 10 anos 41 a 50 anos
3 6 a 10 anos 6 a 10 anos Mais de 50 anos
4 N/C 6 a 10 anos 31 a 40 anos
5 3 a5 anos 6 a 10 anos Mais de 50 anos
6 Mais de 5 anos 3 a5 anos 41 a 50 anos
7 Mais de S anos Mais de 11 anos 41 a 50 anos
8 N/C 3 a5anos 31 a 40 anos
9 Mais de 5 anos 6 a 10 anos 31 a 40 anos
10 N/C 3 a5 anos 31 a 40 anos
11 Mais de 5 anos 6 a 10 anos 41 a 50 anos
12 N/C Mais de 11 anos Mais de 50 anos
13 Mais de 5 anos 6 a 10 anos Mais de 50 anos
14 3 a5anos Mais de 11 anos 41 a 50 anos
15 Mais de 5 anos 6 a 10 anos 41 a 50 anos
16 Mais de 5 anos 6 a 10 anos 41 a 50 anos
17 Mais de 5 anos 3 a5 anos Mais de 50 anos
18 N/C 6 a 10 anos 41 a 50 anos
19 N/C 6 a 10 anos Mais de 50 anos
20 Mais de 5 anos 3 a5 anos 31 a 40 anos
21 3 a5 anos Até 3 anos 31 a 40 anos
22 Mais de 5 anos Até 3 anos 41 a 50 anos
23 Mais de 5 anos 6 a 10 anos Mais de 50 anos
24 N/C 6 a 10 anos 41 a 50 anos
25 N/C 3 a5 anos 31 a 40 anos
26 3 a5 anos 6 a 10 anos 41 a 50 anos
27 N/C 3 a5 anos 31 a 40 anos
28 N/C Até 3 anos 31 a 40 anos
29 N/C Mais de 11 anos 41 a 50 anos
30 N/C 6 a 10 anos Mais de 50 anos
31 N/C 6 a 10 anos 41 a 50 anos
32 Mais de 5 anos 3 a5 anos 31 a 40 anos
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ASSERTIVAS
01 - Ao término
das disciplinas a 05- A carga
man;ma dos 02 -Os contetidos 03 - Os 04-Os contelidos horaria
a “h“"s de FINANCAS | conteidos de | de FINANCAS | destinada ao
QUESTIONARIO FECONTECE a5 |, ¢30 diretamente FINANCAS sio| ministrados sdo| ensino dos
vanttagte:lclls ¢M | relacionados a0 aplicados em | praticados em | conteidos de
er 1o objetivo do curso| sala de aula empresas. FINANCAS ¢
conhecimento insuficiente.
sobre
FINANCAS.
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ASSERTIVAS — CONTINUACAO
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QUESTIONARIO

06 - Ha
interagfio entre
as disciplinas
do curso em
relacio aos
contetidos de
FINANCAS.

07 - Os
conteiidos de
FINANCAS

sdo discutidos
entre os
professores do
curso.

08 - A biblioteca
possui a
bibliografia
indicada pelo
professor para
ministrar os
conteudos de
FINANCAS.

09 - Organizar e

realizar trabalhos

em grupos é uma
atividade néao
praticada no

ensino dos

contetidos de
FINANCAS.

10 - O ensino
dos contetidos
de
FINANCAS
despertam
interesse aos
alunos.
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ASSERTIVAS — CONTINUAGAO
12 - As Diretrizes 13 - Os critérios
11 - Os alunos néio | Curriculares propdem usados para 14 - O conteudo de
tem dificuldade para melhorias para a designar o FINANCAS
associar teoria e formacio do rofessor que influéncia no
QUESTIONARIO pratica no ensino dos Profissiona({ Contador ll)ninistrarzfl1 0s desempenho das
conteidos de com o ensino dos contetdos de demais disciplinas
FINANCAS. conteudos de FINANCAS ndio | da area Contabil.
FINANCAS. séo suficientes.

1 3 4 3 5
2 3 4 4 3
3 2 3 4 3
4 2 3 3 5
5 2 5 2 5
6 2 3 2 4
7 2 3 2 4
8 4 3 3 4
9 2 5 2 5
10 2 5 5 4
11 2 5 5 4
12 2 3 5 4
13 2 3 4 4
14 4 4 4 4
15 2 5 5 4
16 2 5 5 4
17 4 5 4 4
18 4 4 5 4
19 2 5 5 4
20 S 5 4 4
21 2 4 4 4
22 3 3 5 4
23 2 3 5 4
24 4 4 4 4
25 2 4 5 4
26 2 3 4 4
27 4 3 5 4
28 5 3 5 5
29 4 S 5 4
30 4 5 5 4
31 2 4 5 4
32 2 4 4 4

ASSERTIVAS — CONTINUACAO

15—~ Nio é 17-0 =
necessario separar|16 - A participacfio| Contador 18-0 119 - O Contador ndo
. . Contador estd|precisa reconhecer a
contetdos de do Contador na precisa . . PR
Finangas de elaboragfo de conhecer qualificado importAncia da
QUESTIONARIO outros contetidos relatérios orgios pa:)r: :iztl)i‘:;-ar 1‘::“:2;3:“3;:1}
do curso de financeiros é nacionais e relatbrios P do atrim(‘)rglio da
Ciéncias fundamental. |internacionais . P
P . financeiros. empresa.
Contabeis. de Finangas.
1 2 5 4 4 5
2 3 4 4 4 5
3 2 1 3 2 1
4 1 5 3 5 5
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ASSERTIVAS — CONTINUAGAO

20-0 22 - Os alunos tém
21 -0 Contador | . 24 - O professor
Conta}dor tf ™ | tem qualificacéio dificuldade para 23 - Os contetidos | do c111)rso de
qualificagdo para reconhecer apr?ndler a de FINANCAS séo Ciéncias
QUESTIONARIO pal::l gil;(();;::er 0s passivos ou tecromnlclels‘i)t((:sglea, conhecimentos | Contabeis esta
financeira nos riscos financeiros aplicagdio pratica importantes aos qualificado
P nos relatorios b contadores. para ensinar
relat’orl?s contabeis. dos contetiidos de FINANCAS.
contabeis. FINANCAS.

1 4 4 2 5 2
2 4 4 4 4 3
3 2 2 3 3 4
4 4 4 1 5 2
5 5 5 1 5 1
6 4 4 2 5 1
7 4 4 3 4 2
8 5 5 1 5 1
9 5 5 1 5 1
10 5 5 2 4 1
11 5 S 2 5 1
12 4 4 1 5 1
13 5 5 2 4 2
14 5 5 2 4 2
15 4 4 1 5 1
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PONTUACAO E RANKING MEDIO (RM) - CONTINUAGAO

Questionario CONSTRUTO IT
Q1] Q11 [ Q15 | Q22 | Q23 | Q24 [ RM
1 5 3 2 2 5 2 2,8
2 5 3 3 4 4 3 34
3 3 2 2 3 3 4 2,8
4 4 2 1 1 5 2 2,2
5 3 2 1 1 5 1 2,0
6 3 2 2 2 5 1 24
7 3 2 2 3 4 2 2,6
8 3 4 2 1 5 1 2,6
9 3 2 2 1 5 1 2,2
10 2 2 2 2 4 1 2,2
11 3 2 2 2 5 1 2,4
19 2 2 2 1 5 1 2,2
20 2 2 2 2 4 2 2,4
21 3 4 2 2 4 2 2,8
22 4 2 2 1 5 1 2,2
23 3 2 2 1 5 1 2,2
24 3 4 2 2 5 1 2,8
25 3 4 2 1 5 1 2,6
26 3 2 2 2 4 2 2,4
27 3 5 2 1 5 1 2,8
28 3 2 1 2 4 2 2,2
29 3 3 s 2 4 2 3,2
30 3 2 2 1 5 1 2,2
31 5 4 1 1 4 1 2,2
32 3 2 2 2 5 1 24
26 3 2 2 2 5 2 2,6
27 3 4 5 2 5 1 34
28 3 5 5 1 5 1 34
29 3 4 2 1 5 1 2,6
30 3 4 2 2 5 1 2,8
31 3 2 2 4 5 1 2,8
32 4 2 2 1 4 2 2,2
RM 3228 | 22 | 18 | 46 | 15 | 26 |
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’

RANKING MEDIA (RM) - CONTINUACAO

~

PONTUACAO E

CONSTRUTO 111

Q4

RM

4,3
3,7
3,3
4,7
4,5
3,7
4,3
4,5
4,2
4,5
4,8
4,5
4,0
4,2
4,2
4,5
4,0
3,8
4,0
4,5
4,5
4,0
4,7
3,8
4,2

4,5
4,2
4,0
4,8

4,8
4,7

Q13

4,1

Q10

4,0

Q8

4,3

4,5

Q3

4,5

Q2

4,3

Questionario

10
11

19
20
21

22
23

24
25

26

27

28

29
30
31

32
26
27
28

29

30
31

32




PONTUACAO E RANKING MEDIO (RM) — CONTINUACAO

CONSTRUTO IV
Questionario| Qs Q6 Q7 Q9 Q12 Q14 RM
1 5 5 3 5 4 5 4,5
2 3 5 5 5 4 3 4,2
3 5 2 2 4 3 3 3,2
4 5 4 5 5 3 5 4,5
5 5 5 4 1 5 5 4,2
6 1 4 4 5 3 4 3,5
7 4 4 1 4 3 4 3,3
8 1 4 3 2 3 4 2,8
9 2 5 4 5 5 5 4,3
10 1 2 1 4 5 4 2,8
11 5 3 1 2 5 4 3,3
19 2 3 2 5 3 4 3,2
20 2 3 2 4 3 4 3,0
21 2 3 1 4 4 4 3,0
22 4 4 1 2 5 4 33
23 4 4 1 3 5 4 3,5
24 4 4 4 5 5 4 4,3
25 4 4 1 4 4 4 3,5
26 2 3 2 4 5 4 3.3
27 4 4 4 4 5 4 4,2
28 4 2 2 4 4 4 33
29 2 2 1 2 3 4 2,3
30 2 4 4 5 3 4 3,7
31 4 1 1 3 4 4 2,8
32 2 4 1 4 4 4 3,2
26 4 3 3 4 3 4 3,5
27 3 2 1 3 3 4 2,7
28 4 2 1 3 3 5 3,0
29 2 4 4 5 5 4 4,0
30 4 2 1 4 5 4 33
31 3 4 1 4 4 4 33
32 2 5 1 2 4 4 _3.0 |
RM 32 | 34 | 23 | 38 | 40 | 41 | 34
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APENDICE C — PESQUISA PERFIL DOS RESPONDENTES

Distribui¢do por Titulagdo:

Titulagéo Contagem %
Especialista 9 28,0%
Mestre 13 40,7%
Doutor 10 31,3%
TOTAL 32 100%
Distribui¢do: Funcio X Titulagio:
Titulagio [cOORDENADORES |PROFESSORES TOTAL
IContagem % total IContagem % total _JContagem %
Especialista 2 63% |7 21,9% Jo 28,1%
Mestre 7 219% |6 18,8% 13 40,6%
Doutor 5 15,6% S 15,6% 10 31,3%
TOTAL 14 43,8% 18 56,3% 32 100%
Distribuicio das IES X nimero médio de alunos por turma:
Niimero de Centros Universitarios |Faculdades Universidades |TOTAL
alunos por turma  |FR % FR % FR |% FR %
Até 40 1 3,1% 1 3,1% 0 0,0% 2 16,3%
40a 60 S 15,6% 7 21,9% 12 137,5% 24 [75,0%
Mais de 60 1 3,1% 0 0,0% 5 15,6% 6 [18,8%
TOTAL 7 21,9% 8 25,0% 17 [53,1% 32 [100,0%
Distribui¢io de aulas em outros cursos:
CURSOS Coordenador Professor TOTAL |
FR % FR % FR [%
Administrag8o 4 12,5% 4 12,5% 8 125,0%
Economia/Gestdo Empresarial 1 3,1% 1 3,1% 2 16,3%
Ciéncias Contabeis 9 28,1% 13 140,6% 22 168,8%
TOTAL 14 K43,8% 18 156,3% 32 {100,0%
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Distribuicio de func¢iio além do magistério X tempo de atuacio
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Coordenadores Professores
TOTAL
: 5 ; GERAL
3 a5 anos Mais de |Nao Total T Mais de 5 Ndo atuam [Total
Tempo S anos [atuam e anos
3 a5 anos
Funglio IFR % FRI% FR{% FR %  |FR|% FR% FR % FR % IFR %
Outra |1 B,1% {1 3,1% |--}- R [6,3% |- [-- - |- - - 0 0,0% |2 6,3%
Gerencial2 16,3% [7 21,9%}-—-}-- 19 R81%1 3,1% |6 [188% |- |- 7 21,9916 50,0%
Néo e - - B b4A% B 19,4% |- |- 11 B44% [11 Baawlia  [43,8%
atuam
TOTAL 3 [9,4% [8 [25,0%{3 19,4% |14 KU3.8%1 3% 6 [18,8% (11 [34,4% (18 [56,3%]32 100,0%
Distribuic¢io por tempo de atuaciio no Magistério Superior
Tempo de magistério FR % [FR % [FR %
Até 3 anos 1 B1% R 163% B 94%
3 a5anos 3 94% |5 |156% |8 I25,0%
6 a 10 anos 7 R1,9% 9 P8,1% 16 [50,0%
Mais de 11 anos 3 P4% R 163% |5 [15,6%
TOTAL 14 43,8% J18 [56,3% |32 ]100,0%
Distribuicio das idades dos respondentes
Faixa [Coordenador IProfessor [TOTAL
Etéria [FR_ 1% [FR % [FR_1%
31 a 40 anos 3 9,4% 7 21,9% 10 31,3%
41 a 50 anos 6 18,7% 8 25,0% 14 143,7%
Mais de 50 anos |5 15,6% 3 9,4% 8 25,0%
TOTAL 14 ¥3,7% 18 56,3% 32 1100,0%
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APENDICE D - ANALISE DE DADOS SOBRE OS CONSTRUCTOS

Constructo I — O contador é um profissional qualificado para exercer a atividade de

Financas?

DIMENSIONAMENTO E INTERPRETACAO DAS RESPOSTAS DO CONSTRUCTO I

AFERICAO DE QUESTOES PONTUACAO MAIOR INTERPRETACAO | CONOTACAO
MEDIA FREQUENCIA
CONHECIMENTO Q16: A participagio do 4,7 23 respostas no A maioria concorda MUITO
Contador na elaboragio de nivel 5 totalmente com a SATISFATORIO
relatérios financeiros é assertiva.
fundamental.
CONHECIMENTO Q17: O contador precisa 4,3 9respostasno | A maioria concorda com| SATISFATORIO
conhecer 6rgdos nacionais e nivel4 e 12 a assertiva.
internacionais de finangas. respostas no nivel
5
CONHECIMENTO Q18: O contador estd 4,7 22 respostas no A maioria concorda MUITO
qualificado para elaborar ou nivel 5 totalmente com a SATISFATORIO
avaliar relatorios financeiros. assertiva.
CONHECIMENTO Q19: O contador precisa 4,7 25 respostas no | A maioria concorda com MUITO
reconhecer a importincia da nivel § a assertiva. SATISFATORIO

analise financeira para a
salvaguarda do patriménio da

empresa.
CONHECIMENTO Q20: O contador tem 4,4 10 respostasno | A maioria concorda com| SATISFATORIO
qualificagfo para proceder nivel 4 € 20 a assertiva.
auditoria financeira nos respostas no nivel
relatérios contébeis. 5
CONHECIMENTO Q21: O contador precisa 4,4 13 respostas no ] A maioria concorda com} SATISFATORIO
conhecer orgdos nacionais e nivel4 e 18 a assertiva.
internacionais de financas. respostas no nivel

5
PONTUACAO MEDIA POR RESPONDENTE = 4,5 PONTOS

Constructo I, dimensionamento e interpretacéo

s A .

Distribuicdo de freqiiéncias

Alternativas

Discordo 1] 31% [ 1] 31% 0] 00% | 1] 3,1% [[0] 00% | 0] 0,0%

totalmente

Discordo | 909% 0] 00% [[ 1] 3,1% [0] 00% 1] 31% [[1] 3,1%

parcialmente

Nemeconcordo | o 1 6 00s 10| 31,3% || 0| 0,0% [ 0] 0,0% | 1] 3,1% [ 0] 0,0%

nem discordo

Concordo 81250% [ 9281% || 9]281% || 6] 18,8% [|10] 31,3% | 13| 40,6%

parcialmente

Concordo 53| 77 994 12] 37,5% |22 68,8% ||25]| 78,1% [ 20] 62,5% | 18| 56,3%

totalmente

TOTAL [32,100,0% |32]100,0% {32 [100,0% |32 [{100,0% | 32 {100,0% | 32 /100,0%




Constructo I, Questio 1, Contingéncia para o teste Qui-quadrado:

FREQUENCIAS OBSERVADAS

Coordenador Professor TOTAL
Abaixo de bom 11 6 17
Bom e 6timo 73 102 175
TOTAL 84 108 192

FREQUENCIAS ESPERADAS

Coordenador Professor TOTAL
Abaixo de bom 7,4 9,6 17
Bom e 6timo 76,6 98,4 175
TOTAL 84 108 192

QUI-QUADRADO

Coordenador Professor TOTAL
Abaixo de bom 1,7 1,3 3,03
Bom e 6timo 0,2 0,1 0,29
X2= 3,33
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TESTE QUI QUADRADO

Margem de erro = 5%

Graus de liberdade = 1

X2 calculado = 3,33

X2 critico = 3,84

TESTE P- VALUE

Significincia = 0,05

P-value = 0,07

X2 calculado < x2 critico --> n3o ha associagfo

Significancia (alfa) < P-Value --> nfio ha associagio

Constructo I, Questiio 1, Tabelas de fungdes estatisticas para testes de associagio.




Constructo I, Questiio 2, De contingéncia para o teste do Qui-quadrado

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Niveis Especialista Mestre Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 2 7 8 17
Bom e 6timo 52 71 52 175
TOTAL 54 78 60 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Niveis Especialista Mestre Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 4,78 6,91 531 17
Bom e 6timo 49,22 71,09 54,69 175
TOTAL 54 78 60 192
QUI - QUADRADO
Niveis Especialista Mestre Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 1,62 0,00 1,36 2,98
Bom e 6timo 0,16 0,00 0,13 0,29
Xz = 3,27

Constructo I, Questio 2, Testes de associagfio entre as variaveis em estudo
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TESTE QUI QUADRADO TESTE P-VALUE
Margem de erro = 5% SignificAncia = 0,05
Graus de liberdade = 2 P- value = 0,20
X2 calculado = 3,27
X2 critico = 5,99
X2 calculado < X critico--> nfio hé associagio Significancia (alfa) < P-value--> nfio ha associagfo




Constructo I — Questdo 3 — De contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Nao ministram Ministram | TOTAL
Abaixo de bom 8 9 17
Bom e 6timo 124 51 175
TOTAL 132 60 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Nio trabalham Trabalham |TOTAL
Abaixo de bom 11,69 5,31 17
Bom e 6timo 120,31 54,69 175
TOTAL 132 60 192
QUI-QUADRADO
Nio trabalham Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 1,16 2,56 3,72
Bom e 6timo 0,11 0,25 0,36
Xz = 4,08

Constructo I — Questio 3 — de fungdes estatisticas para testes de associa¢io
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TESTE QUI QUADRADO TESTE P-VALUE
Margem de erro = 5% Significancia = 0,05
Graus de liberdade = 1 P- value = 0,04
X2 calculado = 4,08
X2 critico = 3,84

X2 calculado > X2 critico--> ha associagfio

Significéncia (alfa) > P-value-->ha associagiio
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Questiio 4: As respostas do construto I tém associacio com o fato de os entrevistados

trabalharem ou nfio na 4rea de Finangas em empresas?

Constructo I — Questio 4 — Tabela de contingéncia

Constructo I — Questio 4 — Fungdes estatisticas para testes de associa¢io

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Nio trabalham | Trabalham |TOTAL
Abaixo de bom 4 13 17
Bom e 6timo 80 95 175
TOTAL 84 108 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Nio trabalham | Trabalham |TOTAL
Abaixo de bom 7,44 9,56 17
Bom e 6timo 76,56 98,44 175
TOTAL 84 108 192
QUI-QUADRADO
Nio trabatham | Trabalham |TOTAL
Abaixo de bom 1,59 1,24 2,82
Bom e 6timo 0,15 0,12 0,27
X2 = 3,10

TESTE QUI QUADRADO TESTE P- VALUE
Margem de erro = 5% Significancia = 0,05
Graus de liberdade = 1 P-value = 0,08
X2 calculado = 3,10
X2 critico = 3,84

X2 calculado < X critico --> nfio hé associagfio

Significincia (alfa) < P-value --> nfio h4 associagfo
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As respostas do construto I tém associa¢dio com o tempo de magistério no ensino superior?

Constructo I — Questiio 5 — Tabela de contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Até 5 anos | Mais de 6 anos TOTAL
Abaixo de bom 3 14 17
Bom ¢ 6timo 63 112 175
TOTAL 66 126 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Até 5 anos | Mais de 6 anos TOTAL
Abaixo de bom 5,84 11,16 17
Bom e 6timo 60,16 114,84 175
TOTAL 66 126 192
QUI-QUADRADO
Até 5 anos | Mais de 6 anos TOTAL
Abaixo de bom 1,38 0,72 2,11
Bom e 6timo 0,13 0,07 0,20
X2 = 2,31

Constructo I — Questio 5 — Tabelas de func¢des estatisticas para testes de associacio

TESTE P-VALUE

0,05
0,13

Significancia =
P- value =

TESTE QUI
QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 2,31
X2 critico = 3,84

X2 calculado < X2 critico--> n#o ha associagfo

Significancia (alfa) < P-value--> nio ha associago




Questiio 6: As respostas do construto I tém associacdio com a idade dos entrevistados?

Constructo I — Questiio 6 — Tabela de contingéncia
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FREQUENCIAS OBSERVADAS
31 a40anos | 41 a50anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 3 3 11 17
Bom e 6timo 57 81 37 175
TOTAL 60 84 48 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
31 a40anos | 41 a50anos | Maisde 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 5,31 7,44 4,25 17
Bom e 6timo 54,69 76,56 43,75 175
TOTAL 60 84 48 192
QUI-QUADRADO
31a40anos | 41 a50 anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 1,01 2,65 10,72 14,37
Bom e 6timo 0,10 0,26 1,04 1,40
X2=[ 15,77
Tabelas de funcdes estatisticas para testes de associagio
TESTE QUI QUADRADO TESTE P-VALUE
Margem de erro = 5% Significéncia = 0,05
Graus de liberdade = 2 P-value = 0,0004
X2 calculado = 15,77
X2 critico = 5,99
X2 calculado > X2 critico--> ha associagio Significincia (alfa) > P-value--> hd associag@o

Respondente 3 (pontuacio média)
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Constructo II — Percepgiio dos professores sobre aprendizagem dos alunos sobre Financas

Constructo II — Distribui¢fio das freqiiéncias

Alternativas Q1 Q11 Q15 Q22 Q23 Q24
F| % |F| % |F| % |F| % |F| % |F| %
R R R R R R
Discordo totalmente 0]100% 0] 0,0% |4[125%]14}43,8%] 0] 0,0% }20[62,5%
Discordo parcialmente | 3 | 9,4% |19 59,4% |24]75,0%|14]43,8%] 0 | 0,0% |10]|31,3%
Nem concordo nem 23171,9%13(94% |1 [3,1% |2]63% |1]31% 1] 31%
discordo
Concordo parcialmente | 3 | 9,4% ] 8 25,0%] 0] 0,0% |2 | 6,3% |10{31,3%] 1] 3,1%
Concordo totalmente 3194% |2]63% |3]94% 0] 0,0% }21]65,6%] 0] 0,0%
TOTAL 32| 100,0 132| 100,0 {32] 100,0 |32] 100,0 |32 100,0 |32] 100,0
Y% % %o % % %o
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DO CONSTRUTO II

DIMENSIONAMENTO E INTERPRETACAO DAS RESPOSTAS

AFERICAO
DE

QUESTOES

PONTUACAO
MEDIA

MAIOR
FREQUENCIA

INTERPRETACAO

CONOTACAO

PRATICA

Q1: Ao término
das disciplinas a
maioria dos
alunos
reconhecem as
vantagens em ter
tido
conhecimento
sobre Financas.

3,19

23 respostas no
nivel 3

N#o sabem ou acham
que nfo é a maioria dos
alunos

NEUTRA

PRATICA

Q11: Os alunos
ndo tém
dificuldade para
associar teoria e
prética do ensino
do contetdo de
Finangas.

2,78

19 respostas no
nivel 2

A maioria discorda
parcialmente da
assertiva

INSATISFATO
RIO

ATITUDE

Q15: Néo é
necessario
separar
conteudos de
Finangas de
outros contetidos
do Curso de
Ciéncias
Contabeis,

2,19

24 respostas no
nivel 2

A maioria ndo
concorda com a
assertiva

INSATISFATO
RIO

PRATICA

Q22: Os alunos
tém dificuldade
para aprender a
terminologia,
conceitos e
aplicagfo pratica
dos conteudos
de Finangas.

1,75

14 respostas no
nivel 1 e 14 no nivel
2

A maioria nfo
concorda com a
assertiva

MUITO
INSATISFATO
RIO

ATITUDE

Q23: Os
conteiidos de
Finangas so

conhecimentos
importantes aos
contadores.

4,63

21 respostas no
nivel 5

A maioria concorda
totalmente com a
assertiva

MUITO
SATISFATORI
0]

ATITUDE

Q24: 0
professor do
Curso de
Ciéncias
Contabeis esta
qualificado para
ensinar
Finangas.

1,47

20 respostas no
nivel 1 e 10 no nivel
2

A maioria ndo
concorda com a
assertiva

MUITO
INSATISFATO
RIO

MEDIA GERAL POR RESPONDENTE = 2,67 pontos

Constructo II, dimensionamento e interpretacio




Constructo II — Questio 1 — Tabela de Contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Niveis Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 63 76 139
Bom e 6timo 21 32 53
TOTAL 84 108 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Niveis Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 60,81 78,19 139
Bom e 6timo 23,19 29,81 53
TOTAL 84 108 192
QUI - QUADRADO
Niveis Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 0,08 0,06 0,14
Bom e 6timo 0,21 0,16 0,37
Xz= 0,51

Constructo II — Questio 1 —Tabelas de funcdes estatisticas para testes de associacéio
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TESTE QUI-QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 0,51
X2 critico = 3,84

TESTE P-VALUE
Significincia = 0,05
P-Value = 0,48

X2 calculado < X2 critico = ndo hd associagfo

Significancia (alfa) < P-value=> nfio ha associagio




As respostas do construto II dependem da titula¢iio dos entrevistados?

Constructo I — Questiio 2 — Tabela de Contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Niveis Especialista | Mestre | Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 38 58 43 139
Bom e 6timo 16 20 17 53
TOTAL 54 78 60 192

FREQUENCIAS ESPERADAS

Niveis Especialista | Mestre | Doutor | TOTAL

Abaixo de bom 39,09 56,47 | 43,44 139
Bom e 6timo 14,91 21,53 | 16,56 53
TOTAL 54 78 60 192
QUI - QUADRADO

Niveis Especialista | Mestre | Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 0,03 0,04 | 0,004 0,08
Bom e 6timo 0,08 0,11 0,012 0,20
X2 = 0,28

Constructo IT — Questiio 2 — Teste de associaciio entre as variaveis em estudo
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TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 2
X2 calculado = 0,28
X2 critico = 5,99

TESTE P-VALUE

Significancia =

0,05

P- value =

0,87

X2 calculado < X2 critico = ndo ha associagéo

Significancia (aifa) < P-Value - néo ha associagédo




Questio 3: As respostas do construto II dependem se os entrevistados ministram ou néio

aulas em outros além de Ciéncias Contabeis?

Tabela de contingéncia, Constructo I, Questio 3

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Ministram | N#o ministram | TOTAL
Abaixo de bom 43 96 139
Bom e 6timo 17 36 53
TOTAL 60 132 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Ministram | N&o ministram | TOTAL
Abaixo de bom 43,44 95,56 139
Bom e 6timo 16,56 36,44 53
TOTAL 60 132 192
QUI-QUADRADO
Ministram | Nio ministram | TOTAL
Abaixo de bom 0,004 0,002 0,006
Bom e 6timo 0,012 0,005 0,017
X2 = 0,023

Constructo IT — Questio 3 — Teste de associaciio entre as variaveis em estudo
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TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 0,023
X2 critico = 3,84

TESTE P-VALUE

Significncia =

0,05

P -value =

0,88

X2 calculado < X2 critico - nfio ha associag8o

Significancia (alfa) < P-value—> nfio ha associagio
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Questiio 4: As respostas do construto II tém associagio com o fato de os entrevistados

trabalharem ou nio na irea de Finan¢as em empresas?

Tabela de contingéncia, Constructo II, Questido 4
FREQUENCIAS OBSERVADAS
Niveis Nio trabalham | Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 57 82 139
Bom e 6timo 27 26 53
TOTAL 84 108 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Niveis Nio trabalham | Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 60,81 78,19 139
Bom e 6timo 23,19 29,81 53
TOTAL 84 108 192
QUI - QUADRADO
Niveis Nio trabalham | Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 0,24 0,19 0,42
Bom e 6timo 0,63 0,49 1,11
X2= 1,54

Constructo IT — Questiio 4 — Tabelas de funcdes estatisticas para testes de associacio

TESTE QUI QUADRADO TESTE P-VALUE
Margemdeerro= 5% Significincia = 0,05
Graus de liberdade = 1 P- value = 0,21
X2 calculado = 1,54
X2 critico = 3,84

X2 calculado < X2 critico = nfo ha associagio

Significancia (alfa) < P-value-> ndo hd associagio




Questdo 5: As respostas do construto II tém associa¢do com o tempo de magistério no

ensino superior?

Tabela de contingéncia, Constructo II, questio 5

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Niveis Até 5 anos Mais de 6 anos | TOTAL
Abaixo de bom 46 93 139
Bom e étimo 20 33 53
TOTAL 66 126 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Niveis Nio trabalham Trabalham TOTAL
Abaixo de bom 47,78 91,22 139
Bom e 6timo 18,22 34,78 53
TOTAL 66 126 192
QUI - QUADRADO
Niveis Nio trabalham Trabalham TOTAL
Abaixo de bom 0,07 0,03 0,10
Bom e 6timo 0,17 0,09 0,27
Xz= 0,37

Constructo II — Questio 5 — Tabelas de funcdes estatisticas para testes de associa¢iio

117

TESTE QUI QUADRADO

Margem deerro= 5%

Graus de liberdade = 1

X2 calculado = 0,37

X2 critico = 3,84

TESTE P-VALUE

Significancia =

0,05

P- value =

0,54

X2 calculado < X2 critico = n#o ha associagfio

Significancia (alfa) < P-value-> néo hd associagfio




Questiio 6: As respostas do construto II tém associaciio com a idade dos entrevistados?

Tabela de contingéncia, Constructo II, questio 6

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Niveis 31 a40 anos | 41 a 50 anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 42 59 38 139
Bom e 6timo 18 25 10 53
TOTAL 60 84 48 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Niveis 31 a 40 anos | 41 a 50 anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 43,44 60,81 34,75 139
Bom e 6timo 16,56 23,19 13,25 53
TOTAL 60 84 48 192
QUI - QUADRADO
Niveis 31 a40 anos | 41 a 50 anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 0,05 0,05 0,30 0,41
Bom e 6timo 0,12 0,14 0,80 1,06
X2= 147

Constructo II — Questéio 6 — Tabelas de funcdes estatisticas para testes de associacio
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TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%

Graus de liberdade = 2
X2 calculado = 1,47
X2 critico = 5,99

TESTE P-VALUE
Significincia = 0,05
P- value = 0,48

X2 calculado < X2 critico = nfio ha associagio

Significincia (alfa) <P-value> nfo ha associagio
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Constructo III — Percepgiio dos professores e coordenadores sobre contetdos de Financas

indicados na grade curricular do curso de Ciéncias Contabeis

Constructo III, Distribui¢iio De Freqiiéncias:

. Q2 Q3 Q4 Q8 Q10 Q13
Alternativas
FR % FR % FR % FR % FR % FR %
Discordo totalmente 0| 00% | 0] 00% 0,0% 0] 00% [0} 00% {0} 0,0%
Discordo parcialmente 2 63% (0] 0,0% 1 3,1% | 0 00% |0 0,0% 12,5%
Nem concordo nem discordo 63% | 1] 3,1% [ 0] 00% | 5] 156% [ 2] 63% 9,4%
Concordo parcialmente 12| 37,5% [ 15| 46,9% |14 438% |14 43,8% |27| 844% |10} 31,3%
Concordo totalmente 16 | 50,0% |16} 50,0% |17 53,1% |13 ] 40,6% | 3 94% | 15] 46,9%
TOTAL 32 100,0% |32 ] 100,0% | 32 | 100,0% | 32 | 100,0% | 32 | 100,0% | 32 | 100,0%
Constructo III, Dimensionamento e Interpretacio:
DIMENSIONAMENTO E INTERPRETAGCAO DAS RESPOSTAS DO CONSTRUTO il
% A PONTUAGAO MAIOR = X
AFERICAO DE QUESTOES MEDIA FREQUENCIA INTERPRETAGAO CONOTACAO
Q2: Os contetidos de
Finangas estéo 12respostas no | A maioria concorda MUITO
CONHECIMENTO diretamente 4,31 nivel 4 e 16 no totalmente com a SATISFATORIO
relacionados ao nivel 5 assertiva
objetivo do curso.
Q3: Os contetdos de 15 respostas no | A maioria concorda MUITO
PRATICA Finangas séo aplicados 4,47 nivel 4 e 16 no totalmente com a SATISFATORIO
em sala de aula. nivel 5 assertiva
gﬁggga?;tii?s(?:dﬁ 14 respostas no | A maioria concorda MUITO
PRATICA s&o praticados em 4.47 niveldel7no | tolalmente coma | SATISFATORIO
Empresas
Q8: A biblioteca possui
a bibliografia indicada 14 respostas no -
‘CONHECIMENTO} pelo professor para 4,25 nivel 4 e 13 no Ag?"f:z::gﬁg ;da S ATI“éIL:JII\E%RIO
ministrar o contetido de nivel 5
finangas.
Q10: O ensino do
contetido de finangas 27 respostas no | A maioria concorda
PRATICA despertam interesse 4,03 nivel 4 com a assertiva SATISFATORIO
nos alunos
Q13: Os critérios
utmz:c‘i)?gfg:;ﬁrd;: égnar 10 respostas no A maioria concorda MUITO
ATITUDE ministrara os contetidos 413 nive!n?v :I ;5 no totaerslzglt’gv(;om a SATISFATORIO
de Finangas ndo sédo :
suficientes.
MEDIA GERAL POR RESPONDENTE = 4,28 PONTOS
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Questdo 1: As respostas do construto III dependem da fun¢iio académica dos respondentes?

Constructo ITI — Questio 1 — Tabela De Contingéncia:

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 8 12 20
Bom e 6timo 76 96 172
TOTAL 84 108 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 8,75 11,25 20
Bom e 6timo 75,25 96,75 172
TOTAL 84 108 192
QUI-QUADRADO
Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 0,06 0,05 0,11
Bom e 6timo 0,01 0,01 0,01
X2 0,13

Constructo III — Questio 1 — Tabelas De Funcgdes Estatisticas Para Testes De Associacdo.

TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%

Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 0,13
X2 critico = 3,84

TESTE P-VALUE
Significancia = 0,05
P- valye = 0,72

X2 calculado < X2 critico - ndo hd associagio

Significancia (alfa) < P-value-> nfo ha associacgfio




Questdo 2: As respostas do construto III tém associa¢dio com a titulagio académica dos

entrevistados:

Constructo III — Questiio 2 — Tabela De Contingéncia:

Constructo III — Questdo 2 — Tabelas De Funcdes Estatisticas Para Testes De Associa¢io

FREQUENCIAS OBSERVADAS
TOTAL
Niveis Especialista | Mestre | Doutor
Abaixo de bom 5 5 10 20
Bom e 6timo 49 73 50 172
TOTAL 54 78 60 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
TOTAL
Niveis Especialista | Mestre | Doutor
Abaixo de bom 5,63 8,13 6,25 20
Bom e 4timo 48,38 69,88 | 53,75 172
TOTAL 54 78 60 192
QUI - QUADRADO
TOTAL
Niveis Especialista | Mestre | Doutor
Abaixo de bom 0,07 1,20 2,25 3,52
Bom e dtimo 0,01 0,14 0,26 0,41
X*= 1 393
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TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 2
X2 calculado = 3,93
X2 critico = 5,99

TESTE P-VALUE

Significancia=__ 0,05

P- value = 0,14

X2 calculado < X2 critico = nfo ha associagio

Significincia (alfa) < P-value—> nfio hé associagéo




Questio 3: As respostas do construto III dependem se os entrevistados ministram ou néo

aulas em outros além de Ciéncias Contabeis?

Constructo III — Questfio 3 — Tabela De Contingéncia:

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Nao ministram | Ministram || TOTAL
Abaixo de bom 15 S 20
Bom e 6timo 117 55 172
TOTAL 132 60 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Nio ministram | Ministram || TOTAL
Abaixo de bom 13,75 6,25 20
Bom e 6timo 118,25 53,75 172
TOTAL 132 60 192
QUI-QUADRADO
Nao ministram | Ministram | TOTAL
Abaixo de bom 0,11 0,25 0,36
Bom e 6timo 0,01 0,03 0,04
X2 = 041
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Constructo III — Questio 3 — Tabelas De Funcdes Estatisticas Para Testes De Associagdo.

QUI-QUADRADO
Nio ministram | Ministram | TOTAL
Abaixo de bom 0,11 0,25 0,36
Bom e 6timo 0,01 0,03 0,04
X: = 041

TESTE P-VALUE

Significancia =

0,05

P- value =

0,52

X2 calculado < X2 critico = ndo ha associagio

Significincia (alfa) < P-value-> h4 associagio
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Questdo 4: As respostas do construto III tém associacio com o fato de os entrevistados

trabalharem ou nio na area de Finan¢as em empresas?

Constructo III — Questiio 4 — Tabela De Contingéncia:

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Nio trabalham | Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 9 11 20
Bom e 6timo 75 97 172
TOTAL 84 108 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Nio trabalham | Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 8,75 11,25 20
Bom e 6timo 75,25 96,75 172
TOTAL 84 108 192
QUI-QUADRADO
Nio trabalham | Trabalham || TOTAL
Abaixo de bom 0,007 0,006 0,013
Bom e 6timo 0,001 0,001 0,001
Xz = 0,014

Constructo III — Questdo 4 — Tabelas De Funcdes Estatisticas Para Testes De Associacio

TESTE QUI QUADRADO TESTE P-VALUE
Margem de erro = 5% Significancia= 0,05
Graus de liberdade = 1 P- value = 0,91
X2 calculado = 0,014
X2 critico = 3,84
X2 calculado < X2 critico > ndo ha associagiio Significancia (alfa) < P-value-> nfo ha associagio
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Questiio 5: As respostas do construto III tém associacio com o tempo de magistério no

ensino superior?

Constructo III — Questiio 5 — Tabela De Contingéncia:

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Até 5 anos | Mais de 6 anos || TOTAL
Abaixo de bom 6 14 20
Bom e 6timo 60 112 172
TOTAL 66 126 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Até 5 anos | Mais de 6 anos | TOTAL
Abaixo de bom 6,88 13,13 20
Bom e 6timo 59,13 112,88 172
TOTAL 66 126 192
QUI-QUADRADO
Até 5 anos | Mais de 6 anos || TOTAL
Abaixo de bom 0,11 0,06 0,17
Bom e 6timo 0,01 0,01 0,02
X2 = 0,19

Constructo III — Questiio 5 — Tabelas De Fun¢des Estatisticas Para Testes De Associag¢io.

TESTE P-VALUE

Significincia = 0,05

P- value = 0,66

TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 0,19
X2 critico = 3,84
X2 calculado < X2 critico = n#io ha associagfio

Significincia (alfa) < P-value—> nfio hé associago




Questiio 6: As respostas do construto I tém associagfio com a idade dos entrevistados?

Constructo III — Questdo 6 — Tabela De Contingéncia:

FREQUENCIAS OBSERVADAS
31 a 40 anos | 41 a 50 anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 6 9 5 20
Bom e 6timo 54 75 43 172
TOTAL 60 84 48 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
31 a 40 anos | 41 a 50 anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 6,25 8,75 5,00 20
Bom e 6timo 53,75 75,25 43,00 172
TOTAL 60 84 48 192
QUI-QUADRADO
31 a40 anos | 41 a 50 anos | Mais de 50 anos | TOTAL
Abaixo de bom 0,010 0,007 0,000 0,017
Bom e 6timo 0,001 0,001 0,000 0,002
X? 0,019
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Constructo III — Questdo 5 — Tabelas De Funcdes Estatisticas Para Testes De Associacéo.

TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 2
X2 calculado = 0,019
X2 critico = 5,99

TESTE P-VALUE

Significincia =

0,05

P- value =

0,99

X2 calculado < X2 critico = nfo ha associagfo

Significancia (alfa) <P-value> n#o hi associagfo
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Constructo IV — Percep¢io dos coordenadores e professores sobre habilidades e

competéncias (interdisciplinaridade) empregadas na grade curricular de Finangas

Constructo IV — Distribui¢io de freqiiéncias

Q5 Q6 Q7 Q9 012 Q14
Alternativas FR| % |FR| % |FR| % |FR| % IFR| % |FR| %
Discordo totalmente 3 9,4% 1 3,1% |15] 46,9% | 1 3,1% 0 0,0% 0] 0,0%

Discordo parcialmente 10 313% | 71 21,9% | 5| 156% | 5] 156% | O 0,0% 0] 00%

Nem concordo nem discordo | 3 9,4% 6| 188% | 3 94% | 4| 12,5% | 12| 37,5% | 2 6,3%
Concordo parcialmente 11 344% | 13] 40,6% | 7 | 21,9% | 13| 40,6% | 9 | 28,1% (25 78,1%
Concordo totalmente 51 156% | 5] 156% | 2| 63% | 9] 28,1% |11} 344% | 5] 156%
TOTAL 321 100,0% | 321 100,0% | 32 | 100,0% | 32 | 100,0% | 32 | 100,0% | 32 | 100,0%




Constructo IV, dimensionamento e interpretagio

DIMENSIONAMENTO E INTERPRETACAO DAS RESPOSTAS DO CONSTRUTO 1V
< ~ PONTUACAO| MAIOR p x
AFERICAO DE | QUESTOES MEDIA |FREQUENCIA INTERPRETACAO|CONOTACAO
Q5: A carga
hordria Praticamente o
destinada ao 10 respostas no o 1: POUCO
PRATICA ensino dos 3,16 nivel 2 e 11 no |ESMON discordam SATISFA
contetidos de nivel 4 N copcordam TORIO
. . parcialmente.
Finangas é
insuficiente
Q6: Ha
interagfo entre
) as disciplinas 7 respostas no | Boa parte concorda SATISFA
PRATICA do curso em 3,44 nivel 2 e 13 no | parcialmente com a TORIO
relagio aos nivel 4 assertiva
contetidos de
Finangas.
Q7: Os
contetidos de
Finangas sdo 15 respostas no | Boa parte discorda INSATIS
PRATICA discutidos 2,25 nivel 1 e 7no totalmente da FATORIO
entre 0s nivel 4 assertiva
professores do
Curso
Q9: Organizar
e realizar
trabalhos em
grupos € uma 13 respostas no | A maioria concorda MUITO
PRATICA atividade ndo 3,75 nivel 4 e 18 no | totalmente com a SATISFA
praticada no nivel 5 assertiva TORIO
ensino dos
contetidos de
finangas.
Q12: As
diretrizes
curriculares
propdem 12 respostas no o
CONHECIMENTO|melhorias para| 3,97  |nivel 3 e 11no| > mioria concorda | - SATISFA
~ ; com a assertiva TORIO
a formag@o do nivel 5
profissional
Contador com
o ensino dos
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conteddos de
Finangas.

Ql14: 0
contetido de
Finangas
influencia no 4.09 25 respostas no | A maioria concorda | SATISFA
desempenho ’ nivel 4 com a assertiva TORIO
das demais
disciplinas da
area Contdbil.

MEDIA GERAL POR RESPONDENTE = 3,44 PONTOS.

PRATICA

Questio 1: As respostas do construto IV dependem da fun¢io académica dos respondentes?

Constructo IV — Questdo 1 — Tabela de Contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Coordenadores | Professores || TOTAL
Abaixo de bom 32 45 77
Bom e 6timo 52 63 115
TOTAL 84 108 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 33,69 43,31 77
Bom e 6timo 50,31 64,69 115
TOTAL 84 108 192
QUI-QUADRADO
Coordenadores | Professores | TOTAL
Abaixo de bom 0,08 0,07 0,15
Bom e 6timo 0,06 0,04 0,10
Xz 0,25

Constructo IV— Questio 1 — Tabelas de fungdes estatisticas para testes de associacdo
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TESTE P-VALUE
Significincia = 0,05
P- value = 0,62

TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 0,25
X2 critico = 3,84
X2 calculado < X2 critico = n#o hé associagio

SignificAncia (alfa) < P-value> ndo hé associagio

Questio 2: As respostas do construto IV tém associacdo com a titulagio académica dos

entrevistados:

Constructo IV — Questio 2 — Tabela de Contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS

Niveis Especialista | Mestre | Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 26 31 20 77
Bom e 6timo 28 47 40 115
TOTAL 54 78 60 192

FREQUENCIAS ESPERADAS

Niveis Especialista | Mestre | Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 21,66 31,28 | 24,06 77
Bom e 6timo 32,34 46,72 | 35,94 115
TOTAL 54 78 60 192

QUI - QUADRADO

Niveis Especialista | Mestre | Doutor | TOTAL
Abaixo de bom 0,87 0,003 0,69 1,56
Bom e 6timo 0,58 0,002 0,46 1,04

X2= 2,60

Constructo IV — Questio 2 — Tabelas de fungdes estatisticas para testes de associagfio

TESTE P-VALUE
Significincia = 0,05
P- value = 7,43

TESTE QUI QUADRADO
Margemde erro=_ | 5%
Graus de liberdade= | 2
X2 calculado = 2,60
X2 critico = 5,99
X2 calculado < X2 critico -> nfio hé associagiio

Significancia (alfa) < P-value> nfo ha associagio
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Questdo 3: As respostas do construto IV dependem se os entrevistados ministram ou nio

aulas em outros além de Ciéncias Contabeis?

Constructo IV — Questiio 3 — Tabela de Contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS
N#o ministram | Ministram || TOTAL
Abaixo de bom 52 25 77
Bom e 6timo 80 35 115
TOTAL 132 60 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
N#o ministram | Ministram || TOTAL
Abaixo de bom 52,94 24,06 77
Bom e 6timo 79,06 35,94 115
TOTAL 132 60 192
QUI-QUADRADO
Nao ministram | Ministram | TOTAL
Abaixo de bom 0,02 0,04 0,053
Bom e dtimo 0,01 0,02 0,036
X2 0,09

Constructo IV — Questdio 3 — Tabelas de fungdes estatisticas para testes de associaciio

TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%

Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 0,09
X2 critico = 3,84

TESTE P-VALUE
SignificAncia = 0,05
P- value = 0,77

X2 calculado < X2 critico > nfio hé associagio

Significincia (alfa) < P-value-> hé associagfio
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Questiio 4: As respostas do construto IV tém associaciio com o fato de os entrevistados

trabalharem ou nfio na area de Finang¢as em empresas?

Constructo IV — Questio 4 — Tabela de Contingéncia

Constructo IV — Questiio 4 — Tabelas de funcdes estatisticas para testes de associaciio

FREQUENCIAS OBSERVADAS
Nio trabalham | Trabalham || TOTAL
Abaixo de bom 36 41 77
Bom e 6timo 48 67 115
TOTAL 84 108 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
N#o trabalham | Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 33,69 43,31 77
Bom e 6timo 50,31 64,69 115
TOTAL 84 108 192
QUI-QUADRADO
Nio trabalham | Trabalham | TOTAL
Abaixo de bom 0,159 0,123 0,282
Bom e 6timo 0,106 0,083 0,189
X2 = 0,471

TESTE P-VALUE

Significincia= 0,05

P- value = 0,49,

TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 0,471
X? critico = 3,84
X2 calculado < X? critico -> néo hé associacdio

Significincia (alfa) < P-value-> nfio hé associagio
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Questdo 5: As respostas do construto IV tém associacio com o tempo de magistério no

ensino superior?

Constructo IV — Questio 5 — Tabela de Contingéncia

FREQUENCIAS OBSERVADAS

Até 5anos | Maisde 6 anos || TOTAL
Abaixo de bom 28 49 77
Bom e 6timo 32 83 115
TOTAL 60 132 192

FREQIjENCIAS ESPERADAS

Até 5 anos | Maisde 6 anos || TOTAL
Abaixo de bom 24,06 52,94 77
Bom e 6timo 35,94 79,06 115
TOTAL 60 132 192

QUI-QUADRADO

Até 5anos | Maisde 6 anos || TOTAL
Abaixo de bom 0,64 0,29 0,94
Bom € 6timo 0,43 0,20 0,63
X2= 1,56

Constructo IV — Questio 5 — Tabelas de funcées estatisticas para testes de associacio

TESTE P-VALUE
Significncia = 0,05
P- value = 0,21

TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 1
X2 calculado = 1,56
X2 critico = 3,84
X2 calculado < X2 critico = ndo ha associacio

SignificAncia (alfa) < P-value-> nfo hd associagiio




Constructo IV — Questio 6 — Tabela de Contingéncia

Questio 6: As respostas do construto IV tém associa¢fio com a idade dos entrevistados?

FREQUENCIAS OBSERVADAS

31a40anos | 41 a50anos | Mais de 50 anos || TOTAL
Abaixo de bom 25 32 20 77
Bom e 6timo 35 52 28 115
TOTAL 60 84 48 192
FREQUENCIAS ESPERADAS
31a40anos | 41 a50 anos | Mais de 50 anos || TOTAL
Abaixo de bom 24,06 33,69 19,25 77
Bom e 6timo 35,94 50,31 28,75 115
TOTAL 60 84 48 192
QUI-QUADRADO
31 a40anos | 41 a50anos | Mais de 50 anos || TOTAL
Abaixo de bom 0,037 0,085 0,029 0,150
Bom e 6timo 0,024 0,057 0,020 0,101
Xz 0,251

Constructo IV — Questiio 6 — Tabelas de fungdes estatisticas para testes de associagio
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TESTE QUI QUADRADO
Margem de erro = 5%
Graus de liberdade = 2
X2 calculado = 0,251
X2 critico = 5,99

TESTE P-VALUE

Significncia =

0,05

P- value =

0,88

X2 calculado < X2 critico - n#o hé associagfio

Significancia (alfa) <P-value> ndo h4 associagiio




VARIAVEIS
Fungdo Titu Outros Fungdo em Tempo de Faixa
CONSTRUTO Académica lagio | cursos Finangas Magistério | Etaria
i 3,33 327 | 408 3,10 2,31 1577
Il 0,51 0,28 0,023 1,54 0,37 1,47
1l 0,13 3,93 0,41 0,014 0,19 0,019
I\ 0,25 2,6 0,09 0,47 1,56 0,251

Quadro Geral de Associacio pelo Teste Qui-Quadrado
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